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INTRODUCCION

Presentacion e interrogantes

Nuestro trabajo se instala en la linea de investigacion que analiza el papel y la influencia
del curriculum como dispositivo de politica educativa en las préacticas de aula.

Nos preguntamos qué expresa el curriculum a través de los disefios curriculares, qué de
eso llega al aula y a los estudiantes, como lo hace y qué sucede en la distancia entre uno

y otro.

Definicion del objeto de estudio

El curriculum se concibe como un dispositivo estatal que regula la comunicacion
entre las instituciones y el nivel central mediante politicas pedagdgicas y curriculares.
Distintos autores sostienen que se trata de un dispositivo prescriptivo en tanto define los
saberes legitimos, establece qué debe ensefiarse y como se debe hacerlo (Schmidt et al,
1996; Terigi, 1997; Rivas, 2013; Palamidessi y Gvirtz, 2010; Gvirtz, 2013). La nocion de
curriculum se complejiza y permite pensar diversas asociacionesy ejes en relacion con el
sistema educativo en general y las politicas pedagdgicas curriculares en particular.

La influencia de los distintos cambios a nivel sistémico y contextual es esencial
para comprender y pensar los cambios que se han producido en el campo y que repercuten
en la forma actual que el sistema educativo toma. Las politicas que el Estado lleva a cabo
y su alcance local definen el nivel de gobernabilidad pedagdgica. Una de las concepciones
de politica educativa que recupera esta complejidad es el flujo pedagogico (Schmidt et al,
1996).

Este modelo distingue tres niveles del proceso educativo: el sistema, el aula y el
estudiante; los cuales se corresponden con tres dimensiones del curriculum: el prescripto
o intencional (intended), el implementado (implemented) y el alcanzado (attained). El
flujo pedagdgico analiza los métodos y estrategias que suceden en la puesta en acto de un
curriculum complejo, que se jerarquiza en una instancia potencial y actual en los
diferentes sistemas educativos, los cuales son atravesados por las visiones culturales que

cada pais y cada actor tiene de la educacion y de las disciplinas escolares. En nuestra
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investigacion, partimos de este marco conceptual y lo vinculamos con distintos esquemas

de conceptualizacién que recuperan, revisan y superan la descripcion y el abordaje del
curriculum prescripto y del alcanzado.

El curriculum educativo en Argentina se estructura a partir de los objetivos y
principios nacionales, los cuales se concretan en programas, guias de estudio y politicas
estatales como los CBC de los afios 90 y los actuales NAP. Debido a la naturaleza federal
del pais, el curriculum se adapta a cada provincia a través de los disefios curriculares
jurisdiccionales, donde se detallan los contenidos a ensefiar, su secuencia y las estrategias
pedagogicas a seguir. Esta dimension curricular define lo que se espera que los
estudiantes aprendan a nivel nacional y regional.

La implementacion del curriculum se refiere acomo se lleva a cabo en cada escuela,
considerando la cultura institucional, las decisiones docentes y las practicas en el aula. En
esta fase, el curriculum se adapta a las condiciones especificas del contexto educativo,
tanto en términos de contenido como de estrategias pedagdégicas. Esta dimension, también
[lamada curriculum en accion, refleja como se organiza el conocimiento y cémo
interactGan los estudiantes y docentes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Finalmente, el curriculum logrado hace referencia a lo que los estudiantes realmente
aprenden durante su educacion. Esta dimension esta influenciada por el curriculum
planificado e implementado, asi como por las relaciones culturales y sociales que definen
la concepciodn de la educacion.

El curriculum es, entonces, un dispositivo que debe analizarse teniendo en cuenta
la complejidad que lo describe asi como las dimensiones en las que sucede. El aspecto de
contenido, procedural y cognitivo esta presente en cada una de los niveles. Estas
distinciones son herramientas que permiten acercarse al curriculum desde un espacio
menos general, mas claro y especifico (Valverde, 2009) y asi a uno de los temas que mas
preocupan hoy en dia, la calidad de la educacion.

El interés de nuestra investigacion surge por analizar cudl es la relacion entre el
curriculum prescripto y el ensefiado, asi como describir su distancia en el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

¢El curriculum importa?

El curriculum prescripto establece parametros que privilegian ciertos contenidos y

experiencias de aprendizaje a la vez que desdefia otras. Asi, una de las definiciones del
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curriculum lo reconoce como “una secuencia de oportunidades de aprendizaje dada a los

estudiantes en el estudio de contenido especifico” (Schmidt et al, 2001, p. 2)

El curriculum importa (Schmidt et al, 1996; Schmidt et al, 2001, Valverde, 2004).
Es un elemento clave en la basqueda de la calidad de la educacion (Valverde, 2004) ya
que la dimension curricular del curriculum prescripto establece parametros que
privilegian ciertos contenidos y experiencias de aprendizaje a la vez que desdefia otras.
En otras palabras, es “una secuencia de oportunidades de aprendizaje dada a los
estudiantes en el estudio de contenido especifico” (Schmidt et al, 2001, p. 2).

El curriculum prescripto define los pardmetros que sigue la ensefianza en cada
sistema educativo, son los lineamientos curriculares en los que “el curriculum...regula
las practicas de ensefianza... y determina cudl es el saber oficializado” (Gvirtz y
Palamidessi, 2010, p. 75). El curriculum importa porque desde su complejidad configura
las posibilidades e imposibilidades de distintas experiencias educativas.

El interés de nuestra investigacion surge por describir y analizar las experiencias
educativas que el curriculum prescripto estructura, para luego pensarlas en relacion al
curriculum ensefiado. Nos preguntamos qué comunica en el nivel prescripto a través de
los disefios curriculares y qué sucede en el nivel de implementacion, si se trata de un
desvio (Palamidessi y Gvirtz, 2010) o si se piensa en términos de oportunidad (Remillard
y Heck, 2014) y qué distancias y cercanias pueden trazarse entre un nivel y otro.

Nuestros interrogantes se centran en lo que sucede en el curriculum prescripto y

ensefiado y la relacion entre ambos en la ensefianza de Practicas del Lenguaje en el 4to
grado del nivel primario en escuelas de Formosa y Rio Negro durante el afio 2019.
Por un lado, describimos el curriculum prescripto en los Gltimos dos disefios curriculares
jurisdiccionales del nivel primario de las provincias de Formosa y Rio Negro, desde una
mirada general y una disciplinar en torno al area de Practicas del Lenguaje, referidos al
4to grado. Describimos también las propuestas de los Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios en la asignatura y el afio definidos.

Por el otro, describimos y analizamos el curriculum ensefiado en las carpetas de los
estudiantes desde su cualidad de material y dispositivo curricular. A tal fin, utilizamos el
término “cuaderno” para referirnos a este nivel del objeto de estudio.

Estas categorias buscan recuperar el rastro de los disefios curriculares en los cuadernos y

nos permiten establecer cercanias y distancias entre uno y otro nivel.



Recorte metodologico

En este recorte elegimos estudiar el curriculum en el area de Practicas del Lenguaje
por la importancia y la transversalidad de esta disciplina en tanto alfabetiza y abarca una
variedad de habilidades fundamentales para la estructura del pensamiento de los
estudiantes, ya que influyen directamente en su capacidad de comprensién, expresion y
andlisis critico.

La eleccidn de 4to grado responde a su ubicacion en el trayecto de la primaria, ya
que es el primer segmento del segundo ciclo, por lo que se espera que la mayoria de los
estudiantes esté alfabetizada y reconozca las particularidades de cada area de ensefianza.
Es un grado en el que se afianzan las bases sobre las que se construye el proceso de
aprendizaje.

Los disefios curriculares provinciales organizan la practica de la ensefianza a la par
que funcionan como un marco de referencia para docentes y escuelas. Se distinguen por
nivel y disciplina, pero no por curso en el caso del nivel primario. En Argentina, son
elaborados en base a los NAP por cada una de las provincias y por la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires.

Trabajamos con fuentes documentales primarias: los Nucleos de Aprendizajes
Prioritario (NAP), el disefio curricular vigente y anterior de las provincias de Formosa y
Rio Negro con relacion al area de Préacticas del Lenguaje, correspondientes al 4to grado
del nivel primario en el analisis de curriculum prescripto. La descripcion y andlisis del
curriculum ensefiado lo realizamos a partir de las fuentes primarias del proyecto “La
gobernabilidad pedagdgica en el sistema educativo argentino: un estudio comparado

provincial” del Centro de Investigacion Aplicada en Educacion San Andrés (CIAESA).

Desafios y problemas

Uno de los desafios de nuestra investigacion se centra en analizar las huellas del
curriculum prescripto en el curriculum ensefiado, sin buscar coincidencias exactas, sino
explorando como se manifiestan las particularidades de ambos niveles.

Pensar las distancias y cercanias entre cada uno implica reconocer que los canales
de comunicacion de cada nivel se expresan de forma diferencial, cultural y contextual
propia de la dimension curricular a la que pertenecen. A esta particularidad nos referimos

al expresar leer rastros o huellas del curriculum prescripto en el ensefiado.
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Otro desafio son las limitaciones del cuaderno como objeto de estudio ya que sélo

recupera aquello que los estudiantes registran de forma escrita en la carpeta, dejando fuera

las intervenciones docentes, de estudiantes o propuestas que no llegaron a registrarse.

Estructura de la tesis

El trabajo se organiza en siete capitulos. En el primero, desarrollamos el marco
tedrico y en el segundo abordamos el marco metodoldgico para el anélisis de las dos
dimensiones del curriculum estudiadas.

El tercer capitulo describe los contextos politicos-educativos de los disefios
curriculares vigentes y anteriores de las provincias de Formosa y Rio Negro.

El cuarto y quinto capitulo abordan desde una mirada general y otra disciplinar el
curriculum prescrito en los documentos curriculares jurisdiccionales y los lineamientos
nacionales propuestos en los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP),
respectivamente.

El sexto capitulo describe la cobertura curricular y las practicas de la ensefianza del
curriculum implementado plasmada en los cuadernos de los estudiantes de dichas
provincias.

El séptimo capitulo ahonda en las distancias y cercanias entre el curriculum

prescripto y el ensefiado en relacion con las provincias de Formosa y Rio Negro.
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CAPITULO 1

FORMAS Y NIVELES DEL CURRICULUM

Introduccion

Este capitulo se organiza en dos ejes: aborda el curriculum como un dispositivo complejo,
centrandose en los niveles prescripto y ensefiado del modelo del flujo pedagdgico
(Schmidt et al., 1996).

Por un lado, profundizamos en el curriculum prescripto a través de categorias de
analisis clave, con el objetivo de entender como se construye y regula. Por otro lado,
exploramos el cuaderno como dispositivo escolar, considerando su rol en la conformacion
de los enunciados escolares (Gvirtz, 2013) y su relacion con el saber disciplinar.
Asimismo, analizamos su funcién como “instrumento o soporte que facilita y potencia el

proceso de ensefianza-aprendizaje” (Badanelli Rubio y Angulo, 2007).

El curriculum: dispositivo politico

El rol del Estado en el sistema educativo puede abordarse desde distintos criterios,
uno de ellos es el nivel de canales y dispositivos. Los canales son sistemas masivos de
comunicacion entre el Estado y el sistema educativo en los cuales es posible la
construccidn de sentido. Aquellos canales que comportan objetivos especificos “con una
I6gica propia de intervencion, que establecen distintos niveles de coercion sobre los
actores y las instituciones” (Rivas, 2013, p.38) son los dispositivos. Rivas (2013)
reconoce siete: el curriculum; la legislacién educativa, la formacién docente, la
capacitacion docente; la supervision escolar, la elaboracion, compra, distribucion y
regulacion de materiales y recursos educativos; y, por ultimo, los sistemas de evaluacién
y de promocion de alumnos.

El curriculum se define entonces como un dispositivo estatal que regula la
comunicacion entre las instituciones y el nivel central mediante politicas pedagogicas y

curriculares. El curriculum es un dispositivo prescriptivo en tanto establece qué saberes
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son legitimos, qué debe ensefiarse y como se debe hacerlo (Rivas, 2013; Gvirtz y

Palamidessi, 2010). Su alcance es masivo y comprende a todas las intervenciones de
politicas curriculares.

Las politicas que el Estado lleva a cabo y su alcance local definen el nivel de
gobernabilidad pedagdgica. Una de las concepciones de politica educativa que recupera
esta complejidad es el flujo pedagogico. Se trata de un modelo tedrico propuesto a partir
de un estudio llevado a cabo por diversos investigadores, cuya culminacion da origen a
la publicacién del libro Characterizing Pedagogical Flow (1996). En él, se analiza la
ensefianza de Matematica y Ciencias a lo largo de seis paises: Noruega, Espafia, Estados
Unidos, Japdn, Suiza y Francia en torno al TIMSS, Trends in International Mathematics
and Science Study. Este estudio a su vez, se organiza en tres niveles: el previsto,
implementado y alcanzado al tener en cuenta lo que se espera que los estudiantes
aprendan, lo que se ensefia en cada aula y lo que los estudiantes fehacientemente
aprenden.

Las observaciones dan cuenta de grandes diferencias en la relacion entre textos
curriculares y pedagogia, cuyo impacto en el aula provoca experiencias educativas
diversas en cada uno de los paises (Schmidt, Jorde, Cogan, Barrier, 1996, p.74).

Como comentamos, el flujo pedagdgico es el modelo tedrico que analiza los
métodos y estrategias que suceden en la puesta en acto de un curriculum complejo, que
se jerarquiza en una instancia potencial y actual en los diferentes sistemas educativos, los
cuales son atravesados por las visiones culturales que cada pais y cada actor tiene de la
educacion y de las disciplinas escolares. Este modelo distingue tres niveles del proceso
educativo: el sistema, el aula y el estudiante; los cuales se corresponden con tres
dimensiones del curriculum: el prescripto o intencional (intended), el implementado o
ensefiado (implemented) y el alcanzado (attained).

Las ideas y objetivos del sistema conforman el curriculum previsto y se materializan
a nivel nacional en el texto de programas, guias de estudio y politicas estatales: los CBC
durante los afios de la reforma del 90 y los actuales NAP. Como Argentina es un pais
federal con curriculum provincial, el curriculum prescrito se textualiza en los disefios
curriculares jurisdiccionales. En ellos se define el contenido a estudiar, la secuencia, los
conocimientos procedimentales y el alcance pedagdgico que los sistemas educativos
promueven. Es la dimension que define “el qué y el como de la ensefianza” (Gvirtz &
Palamidessi, 2010), lo que se espera que los estudiantes aprendan a nivel nacional y
regional (Schimdt et al.,1996).
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Por su parte, la implementacion aborda las ideas, los topicos y conocimientos de la

fase anterior desde el enlace con la cultura institucional de cada escuela, sus actividades
y practicas; asi como también los antecedentes y decisiones que los docentes toman en el
aula, tanto en referencia al contenido, su secuencia, presentacion y ejercitaciéon, como a
lo pedag6gico. También conocido como curriculum puesto en acto, permite describir las
relaciones que se dan a nivel institucional. Esta dimension refleja cémo las ideas, la
secuencia y la jerarquia del contenido, asi como la demanda cognitiva de las actividades
y la propuesta pedagdgica del material se construyen en acto. Se trata del curriculum que
se implementa y que sucede en el aula, no s6lo en relacion con el contenido sino también
a los roles de estudiantes y docentes. En el caso de la presente investigacion, es el
curriculum que vive en el aula y se registra en los cuadernos.

La politica educativa es compleja y puede ser abordada desde distintos lugares. En
este trabajo, se sigue la definicion de Stephen Ball (2012) de politicas en tanto procesos
sujetos a interpretaciones de forma constante y heterogénea. En este modelo, la recepcién
no es una simple codificacién: es la arena de la puesta en acto que no puede reducirse al
término de implementacion en tanto supone la traduccion de los textos y de las
formulaciones abstractas contenidas en practicas situadas.

Reconocer las particularidades de la arena de implementacién implica revisar las
reformas para pensar sus limites desde una mirada mas compleja y concebir sujetos con
voluntad de poder y pertenencia institucional, reconocer el caracter de los actores, sus
ideologias y las determinaciones sociales que pesan sobre ellos.

El curriculum logrado refiere a lo que los estudiantes realmente aprendieron en el
transcurso de su experiencia educativa (Schimdt et al.,1996). Esta dimensién del
curriculum es afectada por el curriculum intencional, el implementado y las relaciones
culturales que se tejen en torno a la concepcion social y particular de la educaciony de lo
que significa. Es posible acceder a esta dimension curricular desde los resultados en las
evaluaciones estandarizadas, ya sea nacionales o internacionales. Por ejemplo, en el caso
de Argentina, refiere a los resultados de las evaluaciones nacionales Aprender o de las

evaluaciones internacionales PISA.

La complejidad del curriculum

El modelo del flujo pedagdgico permite recuperar la complejidad del curriculum a

nivel sistema. Este modelo busca explicar por qué los resultados de las evaluaciones del
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TIMSS varian en torno a cada pais, es decir, qué factores contribuyen a la calidad de la

educacion. Se reconocen tres atributos claves: complejidad y representacion del
contenido, presentacion y secuenciacion del contenido y el tipo de discurso o clima
epistémico (Camilloni, 2017) de las aulas (que acompafia las presentaciones del
contenido). Schmidt, Jorde, Cogan y Barrier (1996) reconocen que “el contenido es la
clave” (p. 73) en tanto habilita a pensar las diferencias y semejanzas entre sistemas
educativos.

Schmidt y Prawat (2006) en relacion al rol del Estado comentan que, en un sistema
centralizado, el papel de los lineamientos curriculares (el curriculum prescripto) tiene la
funcion de supervisar y controlar desde “arriba hacia abajo” la experiencia educativa. En
cambio, en un sistema descentralizado (con éxito) los lineamientos curriculares deben
coordinar y equilibrar la participacién de los distintos actores hacia un objetivo en comun:
la calidad de la educacién y la formacion de ciudadanos competentes para el siglo XXI
(Valverde, 2004). Es decir, en un sistema educativo descentralizado, la implementacion
puede pensarse como oportunidad (Remillard y Heck, 2014). Nos preguntamos si esto
sucede en el caso de Formosa y Rio Negro o si termina construyéndose como un desvio
de lo propuesto en los disefios, en otras palabras, como un modelo 0 un proceso
(Palamidessi y Gvirtz, 2010).

Ahora bien, internamente, el curriculum se reconoce también complejo en tanto
establece relaciones que afectan las distintas dimensiones que lo conforman. Schmidt,
Jorde, Cogan y Barrier (1996) reconocen tres: el contenido, la secuenciacion vy
organizacion y, por ultimo, la demanda cognitiva o las habilidades/capacidades puestas
en juego.

A su vez, el curriculum implementado o ensefiado da cuenta de lo que efectivamente
se ensefia, o que el docente trae al aula como conocimiento valioso y la forma en que
presenta ese saber a los estudiantes. Presenta, al igual que el prescripto, las categorias de
contenido, secuenciacién y aspecto cognitivo. En nuestro analisis, codificamos esta
ultima como “modos de conocer”, es decir, categorias que recuperan qué vinculos y
estrategias se proponen para abordar los contenidos. Como comentamos en el marco
metodoldgico, su clasificacion la realizamos en base a las propuestas recuperadas de los
disefios curriculares jurisdiccionales.

El curriculum es, entonces, un dispositivo que debe analizarse teniendo en cuenta
la complejidad que lo describe, asi como las dimensiones en las que sucede. El aspecto

de contenido, procedural y cognitivo esta presente en cada una de las fases: el curriculum
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prescripto, implementado y logrado. Estas distinciones son herramientas que permiten

acercarse al curriculum desde un espacio menos general, mas claro y especifico
(\Valverde, 2009).

El curriculum prescripto

El curriculum prescripto define los parametros que sigue la ensefianza en cada

(13

sistema educativo. Se trata de los lineamientos curriculares en los que ‘el
curriculum...regula las practicas de ensefanza... y determina cual es el saber
oficializado” (Gvirtz y Palamidessi, 2010, p. 75).

Este nivel recupera lo que una sociedad considera valioso ensefiar y lo transmite en
un proceso que se centra en los contenidos. De acuerdo con Coll (2007) “los contenidos
reflejan y concretan las intenciones educativas y a traves de ellas, las finalidades de la
educacidn basica y la funcién o funciones prioritarias que los grupos sociales dominantes
0 mayoritarios le atribuyen”. En esta linea, Palamidessi y Gvirtz (2010) definen al
curriculum como “el primer nivel de planificacion del qué y del como se ensefia en las
escuelas” (p. 76).

Es importante aclarar que el curriculum permite cambios que no se reducen solo al
contenido, sino que implican modificaciones en la secuencia de ensefianza y las
propuestas de accion y estudio que realicen. Siguiendo a Valverde (2004) las
“experiencias potenciales” (traduccion propia; p. 181) estan directamente relacionadas
con la calidad de la educacion y con la politica educativa.

La condicion textual de este nivel se compromete en la enunciacién del mismo. No
se trata solo de los contenidos y secuencias, sino del discurso que los engloba. La falta de
claridad y de especificacion de los objetivos pautados en los documentos curriculares
repercute negativamente en los resultados de aprendizaje (Valverde, 2009; Westbury &
Hsu,1996) y evidencia limites para alcanzar la equidad en la ensefianza y en los
aprendizajes. De acuerdo con Valverde (2009) “una mirada critica sugiere que estas
formulaciones (de las metas curriculares) deben ser refinadas para corregir problemas de
ambigliedad, de dispersion y contradiccion, y de rigor académico” (p. 58) en pos de que
los receptores del discurso sean verdaderamente orientados en el proceso de ensefianza.

La ambiguedad y la falta de claridad en la enunciacién del curriculum provocan una
suerte de teléfono descompuesto en el que las metas y los objetivos se desdibujan de su

plan original en distintas versiones. A su vez, la falta de precision se condice con la



15
ausencia de objetivos curriculares que evidencien rigurosidad y estén orientados a

desarrollar habilidades de alta complejidad cognitiva.

Distintas investigaciones han evidenciado que los paises con bajo desempefio tienen
lineamientos curriculares muy extensos, con gran cantidad de contenidos y poca precision
y profundidad en sus metas. En este sentido, se debe tener en cuenta que los documentos
son dispositivos que regulan y comunican, por lo que, si el mensaje que los actores reciben
no sélo no genera equilibrio, sino que se percibe confuso e inalcanzable, el
funcionamiento del sistema educativo se verd afectado. Esta relacion entre enunciacion y
desempefio puede recuperarse en su nivel intermedio, el curriculum ensefiado, al rastrear
qué de las disposiciones y sugerencias suceden en el aula.

En el siguiente apartado, nos detenemos en el qué del curriculum prescripto y las
categorias que nos permiten describirlo para luego abordar la dimensién de puesta en acto

que se materializa en los cuadernos

¢ Qué es valioso como conocimiento?
Consideramos que los siguientes aspectos nos permiten aproximarnos a los tipos de
conocimiento que se consideran valiosos y las aproximaciones que se proponen desde los

documentos curriculares.

La estructura, el rol docente y los objetivos

La estructura refiere a la organizacion que presentan los disefios para ordenar la
informacion y categorizar los puntos que se consideran principales.

A partir de la lectura de los disefios curriculares, definimos el objetivo social como
aquel que da cuenta de la identificacion y consecuente ensefianza de conocimientos
socialmente significativos.

Al referirnos al rol docente, describimos la propuesta de los disefios curriculares.

Las tradiciones curriculares
Con respecto a las tradiciones curriculares, nos centramos en dos propuestas para
pensar las posibles respuestas a la pregunta por el conocimiento valioso.
Camilloni (2006) identifica 4 grandes teorias curriculares:
1. el curriculum como programas de contenidos a ser transmitidos, en el que las

disciplinas definen los contenidos de los espacios curriculares.
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2. El curriculum como conjunto de objetivos y experiencias a ser realizados por los

estudiantes.
3. El curriculum como proceso, definido por la relacion entre docentes, estudiantes
y conocimiento.
4. EIl curriculum como praxis, en el que se realza el rol del docente en el proceso
educativo entendido como proceso de emancipacion humana (p.26).
Estas cuatro formas de entender el curriculum permiten conectar los documentos
con espacios teodricos y trazar una linea con las intenciones y finalidades (Coll, 2006)

educativas, las cuales recuperamos bajo la categoria de propdsitos.

El alcance curricular y la secuenciacion

La complejidad del contenido refiere a los temas que el curriculum aborda: ¢cuéles
son? ¢;cuales se enfatizan? ¢ cuales se dejan afuera? (Valverde, 2004) ;qué importancia se
le da a cada topico dentro del curriculum? Por su parte, la categoria de alcance curricular
da cuenta de los contenidos conceptuales que se privilegian.

Asimismo, la complejidad de la secuenciacion hace referencia al orden en el que se
proponen los temas, ya sea a nivel documentos curriculares como a nivel clase. En esta
complejidad se engloba tambien los acercamientos pedagdgicos que acompafian cada uno
de los temas durante una clase.

El alcance curricular y la secuenciacién son recuperadas en las categorias

homonimas y “Identificacion de los contenidos prescriptos para 4° grado™.

La demanda cognitiva

La categoria de la demanda cognitiva y de las capacidades refiere a dos tipos de
aprendizaje: el superficial y el profundo. El aprendizaje superficial o las actividades de
bajo requerimiento cognitivo son tareas que demandan “la reproduccion de la
informacion” (Ravela, Picaroni y Loureiro, 2017, p.71) y no su comprension. Por el
contrario, el aprendizaje profundo o de alto requerimiento cognitivo, si busca la
comprension, asi como un entendimiento amplio del tema que se estd estudiando, la
construccién de un vinculo del tema con la vida real y también, con los aprendizajes
previos. El aspecto cognitivo del curriculum remite a las dimensiones que atafie a los
propositos pedagdgicos de un tema especifico. En otras palabras, qué es lo que se espera

que los estudiantes hagan con un contenido especifico: ¢se espera que memoricen? ¢ qué



17
utilicen un contenido para realizar una accién? ¢se espera que comprendan un concepto?

¢se espera que lo utilicen?

Como comentamos, estas dimensiones guian el andlisis en el capitulo “El analisis
curricular. Una mirada disciplinar”. Asimismo, “Inclusiéon de indicadores de logro de
desempeno” y “La precision de estrategias™ abordan el aspecto cognitivo del curriculum.
La codificacion de los documentos a partir de estas categorias especificas permite abordar
con precision y claridad los enfoques que se privilegian desde el curriculum y los que se
materializan en la ensefianza, para delinear el tipo de educacién que se promueve desde

el curriculum prescripto y el que, efectivamente, sucede.

Los enfoques de Practicas del Lenguaje

Los enfoques que se asocian a esta disciplina definen el nombre de la asignatura:
en algunos casos, se hablara de Lengua y Literatura, mientras que, en otros, de Practicas
del Lenguaje. Carolina Cuesta (2019) refiere a tres enfoques distintos del area que estan
presentes, en distinta medida, en los disefios curriculares: la perspectiva cognitivo
textualista, la psicogenesis y la perspectiva sociocultural.

El textualismo cognitivista refiere a un enfoque estructuralista del objeto de estudio,
entendiendo la lengua en términos de sistema y la literatura como obras, cuya
aproximacion se da a través de distintas categorias. Como toda perspectiva de esta indole,
los distintos elementos se entienden segun su posicidn en el sistema, dejando de lado el
contexto de la comunidad o el desarrollo del estudiante. Un ejemplo de este tipo de
enfoque es el analisis de obras literarias mediante categorias de analisis como narrador,
tiempo y espacio; la estructura textual y el analisis sintactico. El nombre “Lengua y
Literatura” sigue esta perspectiva al destacar como objeto de estudio la lengua en tanto
sistema y no el lenguaje, entendiéndolo como la produccién oral y escrita de los hablantes,
lo que pondria el acento en las interacciones y su contexto. Asi, el textualismo cognitivista
se enfoca en problematicas que surgen y se resuelven con herramientas de analisis,
pensamiento e investigacién propios de la disciplina.

La psicogénesis, perspectiva de aprendizaje desarrollada por Emilia Ferreiroy Ana
Teberosky, propone que los nifios aprenden a leer y a escribir en la interaccion con la
escritura misma y que en esa interaccion el sujeto es productor y no mero receptor del
conocimiento. Asi, las dindmicas que se plantean lo hacen pensando en una persona que

aprende de la interaccion, es decir, activa en su rol de aprendiz. Asi, “la gramaticay la
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normativa (se ubican) en un plano subsidiario, la lengua en uso (es) concebida como

sefializacién de las funciones y propiedades de los textos” (Cuesta, 2019, pag. 159). Las
practicas del lenguaje se relacionan con este enfoque -y también, con el sociocultural- en
tanto abordan la lectura y escritura en relacion con el desarrollo de cada nifio y la
adquisicion de habilidades y competencias, asi como la lectura por objetivos. Asi, en el
recorte de la disciplina y su didactica se valoriza la propuesta de situaciones que
favorezcan la lectura y escritura en la escuela. En esta linea, el objeto de estudio es el
lenguaje mismo y las situaciones que evidencian y promueven la adquisicion de distintas
competencias relacionadas con la produccién oral y escrita.

La perspectiva sociocultural refiere al caracter social de las practicas de la escritura
y la lectura, en tanto los aprendizajes no sélo tienen estrecha relacién con el desarrollo
cognitivo de los estudiantes, sino con los vinculos sociales y culturales que éstos trazan y
refuerzan a través de los textos. Este enfoque se relaciona directamente con los términos
como “experiencias literarias”-, “situaciones de escritura y lectura” y un marco de
referencia que considera que los significados textuales se construyen en los intercambios
aulicos (Cuesta, 2019, pag. 234).

Como se menciond anteriormente, Cuesta plantea que estas tres perspectivas
confluyen en los distintos disefios curriculares, los marcos curriculares como los CBC y
los NAP y en las distintas politicas educativas relacionadas a la disciplina. En esta linea,
la investigadora comenta que la ensefianza de la asignatura se convirtié una ensefianza de
la “lectura y la escritura” que se describe como ahistérica y en la que las distintas
perspectivas mencionadas conviven, dando lugar a una “amalgama” del objeto de estudio
gue se percibe sistema, lenguaje, desarrollo cognitivo -competencias y habilidades- y
contexto.

Las categorias recién comentadas, nos permiten abordar la descripcion y el analisis
del curriculum prescripto. En la siguiente seccion, nos detenemos y profundizamos en el

abordaje del curriculum ensefiado desde el cuaderno como dispositivo escolar.

El curriculum ensefiado: el cuaderno como dispositivo escolar

La particularidad del cuaderno como fuente de acceso a la materialidad de las
practicas escolares (Gvirtz, 2013) y como registro de lo que sucede en el aula en términos
de contenidos y propuesta, permite describirlo como dispositivo escolar, es decir, como

una herramienta que da cuenta del curriculum ensefiado y de las practicas en la arena de
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la institucion escolar, a la vez que es parte de los procesos mismos que registra. Esta

particularidad se evidencia en y a través de las practicas discursivas escolares en las que
los sujetos de enunciacion reproducen y refuerzan roles y modos que institucionalizan el
modo de ensefiar y aprender.

El concepto de practicas discursivas proviene del campo del andlisis del discurso,
el cual parte de la enunciacién como acto individual “la puesta en funcionamiento de la
lengua mediante un acto individual de utilizacién” (Benveniste, 1966 en Tosi, 2018) y se
profundiza en distintas teorias, entre ellas la polifonia enunciativa y la argumentacion de
la lengua, las cuales postulan que toda enunciacion es polifénica y argumentativa, en tanto
remite y reside en otros discursos. Entonces, las practicas discursivas se definen como
practicas enunciativas que exceden al enunciador mismo en tanto conllevan y se sitian
en una serie de discursos que se vinculan a las esferas sociales, determinandolas y
determinandose a la vez. En este sentido, las practicas discursivas escolares son las
enunciaciones que se dan en el ambito educativo y que, como tal, presentan ciertas
caracteristicas que provienen de este escenario, las cuales se reproducen en las distintas
herramientas y dispositivos escolares.

Este supuesto se alinea con la nocion de “dimension material” de la vida escolar
que propone Brailovsky (2010) en referencia a “los objetos, tecnologias y soportes
materiales que sostienen y evidencian el sistema cultural de la clase” y su relacion con la
cultura, en tanto, la misma permite aceptar, afianzar, expandir, delimitar y contextualizar
la importancia de ciertos objetos en detrimento de otros, entre ellos, el cuaderno. Asi, el
cuaderno es el objeto cuya funcidn especifica de “conservar y registrar (el saber) como
un relato” se combina con el potencial de ser un objeto cuya riqueza también radica en el
“estar en uso” (Badanelly & Mahamud Angulo, 2007), es decir que se construyen

culturalmente en la practica.

¢Qué caracteristicas presenta el cuaderno como dispositivo?

Se trata de un dispositivo con una organizacion interna normativizada que se lee en
los ejes de analisis y los espacios textuales dispuestos: se escribe dentro de los margenes
delimitados, nunca en el primer rengldn ni en las partes lisas del mismo. Las incursiones
fuera de estos limites son advertidas, no sancionadas, pero si alertadas como un error a

no repetir.
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Los 3 ejes que guian nuestro analisis son los planteados por Gvirtz (2013): el

tiempo, la actividad y el contenido disciplinar como estructurantes del cuaderno.

En relacion al primero, los cuadernos se organizan en un tiempo puramente cronolégico
que se circunscribe al afio escolar y no al histérico, asi, por ejemplo, en la muestra
analizada las efemérides abren y cierran propuestas didacticas de uno o dos dias que
abordan sucesos historicos y/o sociales de forma breve y aislada, para dar cuenta de la
conmemoracion y contexto al acto escolar. Otro ejemplo, son las actividades de
bienvenida al regreso del receso de verano e invierno. Estas decisiones refuerzan la
escision del tiempo escolar del histérico y una organizacién de temas y saberes que debe
adaptarse a las propuestas que el calendario educativo trae.

En relacion a los saberes curriculares, la autora plantea que su insercion en los
cuadernos es posible en tanto se organizan como préacticas discursivas escolares, es decir,
los saberes disciplinares y curriculares se estandarizan y estereotipan para transformarse
en “saberes escolares” (p.96), cuya caracteristica singular es “la capacidad de administrar
otros discursos” (p. 98). Profundizando esta idea, Tosi (2018) plantea que los discursos
de los textos escolares -entendidos como materiales curriculares- vehiculizan dos tipos de
discursos, el académico y el normativo que proviene del curriculum prescripto y postula
el concepto de “modos de decir pedagdgicos”, es decir, de “rasgos discursivos propios
del libro de texto que determinan su especificidad genérica ...(y) contribuye a modelar
un conocimiento que parezca formulado de manera sencilla y llana, sin contradicciones”
(p. 113). Nos interesa esta definicion en tanto, siguiendo a Badanelly y Mahamud Angulo,
el cuaderno puede considerarse como material curricular en tanto es un “medio,
instrumento o soporte que facilite y potencie el proceso de ensefianza - aprendizaje en sus
multiples dimensiones y objetivos” (p. 2) y que permite reproducir representaciones
compartidas. Esta linea de pensamiento se vincula claramente con la etnografia escolar
propuesta por Brailovsky (2010), especificamente con los conceptos de “estructura-aula”,
que se refiere a objetos que se definen segun su funcion, y de “ambiente-aula”, el cual
postula una dimensién en la que los objetos escolares se construyen culturalmente en la
practica; es decir el cuaderno es un objeto que tiene un propdsito definido, cuyas practicas
escritas estan en proceso (Badanelly & Mahamud Angulo, 2007).

A su vez, pensar el dispositivo del cuaderno en términos de material curricular
permite abordar los enunciados propuestos por los docentes bajo los mecanismos de decir
y las caracteristicas que distinguen los modos de decir pedagdgicos visibles en los libros

de texto: la espacializacion del contenido, la figura de quien enuncia como figura de
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autoridad; el uso tipogréafico especial (en el caso del cuaderno, las entradas que tienen la

voz del docente se realizan siempre en tinta, mientras que muchas de las intervenciones
de los estudiantes son escritas en lapiz) y una serie de recursos que buscan simplificar la
explicacion y en términos de Gvirtz (2013), la deformacion o patologizacion del discurso
cientifico (p.99) que surge del proceso de transposicion didactica. Asi, los saberes
curriculares se presentan en una escena enunciativa (Tosi, 2018) que reafirma los roles
educativos desde una arena que se presenta como ausente de conflictos. Sin embargo, en
las siguientes paginas analizaremos qué disputas silenciosas se juegan entre los cuadernos
y la normativa curricular.

Con respecto a la actividad como eje estructurante, profundizamos en ella en su
descripcion como categoria de analisis.

Al igual que Brailovsky (2010), Gvirtz (2013) expresa que el cuaderno propone un
abanico de posibilidades limitadas que se relacionan a los modos de aprender y que tiene
directa vinculacion con los roles previstos y desempefiados por los actores escolares, en
otras palabras, es el delineamiento de las experiencias de aprendizaje, desde lo que se
espera que aprendan, a como y en qué condiciones. En nuestra investigacion, exploramos

estos aspectos del curriculum ensefiado desde las siguientes categorias.

La actividad

Con respecto a la actividad como eje estructurante, Gvirtz (2013) la define como
“enunciados tipificables y caracterizables que caracterizan el cuaderno” (p. 70), en cuya
organizacion pueden distinguirse tres tipos: las consignas, en tanto textos que tienen como
finalidad la instruccion en el aprendizaje de los estudiantes; las respuestas o resoluciones
y aquellos que buscan evaluar, calificar y corregir los enunciados del segundo tipo.

En esta linea, Pedro Cafal (2000) define las actividades como “un conjunto
organizado de tareas de los alumnos y tareas del profesor en relacion con la finalidad de
la actividad... (en la que) se pone en juego informacion de determinado tipo” (p. 40), es
decir que las actividades tienen un objetivo, una forma de realizarse y una fuente de

informacion especifica.

Los propositos

En relacion a los propdsitos que pueden reconocerse en cada actividad, nos

referimos a la configuracion de la intencionalidad docente que podemos reconstruir a
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partir de la propuesta enunciativa. En este sentido, elaboramos una tipologia de 8
propositos: “presentar un tema”, “practicar un tema”, “presentar y practicar un tema”,
“recuperar saberes previos”, “expresarse desde lo escrito”, la “comprension” Yy, por

ultimo, la finalidad de “evaluar”.

Los ejes y contenidos

Esta categoria se enlaza con la condicidn de fuentes secundarias y la elaboracion de
la tesis como parte de un grupo de investigacion que desarrollamos en el apartado 1.3.
La confeccidn tuvo como base la revision de los disefios curriculares vigentes y anteriores
de 6 provincias y los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios y la definicion de 4 ejes
tematicos y sus respectivos contenidos: Comprension y produccion oral; Lectura y
produccion escrita: Literatura, Reflexion sobre la lengua.

Los contenidos fueron confeccionados también en base a las propuestas de los 13

documentos curriculares analizados. En el apartado metodoldgico se detallan y describen.

Los modos de conocer

Esta categoria recoge la configuracion de competencias que se reconocen como
practicas de la comunicacion, que a su vez, son contenidos para la disciplina. Gvirtz
(2013) plantea una tipologia construida siguiendo lo que se conoce como “actividades de
ensefianza” en la escolaridad, es decir, las acciones que se proponen como posibles e
instructivas en el cuaderno: copiar, traducir, seleccionar, clasificar, ordenar, enumerar,
completar, separar, componer, relacionar, definir, analizar, resumir, redactar, resolver y
agendar.

En esta linea, Atuhurra y Kaffenberger (2020) proponen cinco niveles de
complejidad cognitiva de acuerdo con el tipo de pensamiento, las conexiones y las
acciones que cada tarea demanda. La propuesta de los autores establece una interesante
relacion con la taxonomia de Bloom: memorizar; explicar o realizar procedimientos;
generar y demostrar comprension; analizar e hipotetizar; evaluar y aplicar estrategias

como ultimo nivel.
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Conclusiones

Este capitulo recupera las distintas relaciones que se suceden en los niveles del
curriculum, su impacto en la educacion y las dimensiones de analisis que nos permiten
abordarlo.

La relevancia del curriculum radica en los mecanismos con los que se conecta con
la cultura y la politica. Las posibilidades y parametros que abre son el resultado de
procesos que privilegian ciertos contenidos, habilidades y capacidades, a la vez que
restringen otras. La visualizacion y medicion de estos mecanismos permite comprender
qué tipo de educacion se delinea y qué enfoques se privilegian a nivel nacional y
provincial.

El curriculum importa (Schmidt et al, 1996; Schmidt et al, 2001, Valverde, 2004)
porque desde su complejidad configura las posibilidades e imposibilidades de distintas
experiencias educativas. En esta investigacion exploramos cuéles se proponen en el nivel
prescripto y cuales suceden y se registran en curriculum ensefiado y qué distancias se leen
entre cada una de ellas.

Cada uno de los dos niveles presenta rasgos distintivos que permiten abordar su
descripcion como partes de un mismo engranaje. En las siguientes paginas, desarrollamos

la metodologia y la construccién de categorias que sostienen nuestra investigacion.



24

CAPITULO 2

EL MARCO METODOLOGICO

Introduccion

Nuestro trabajo indaga la distancia entre el curriculum prescripto y el ensefiado a partir
de la exploracion y el analisis de documentos curriculares y cuadernos de escuela. A
continuacion, caracterizamos el universo de la muestra y las herramientas que nos

permiten su descripcion.

Metodologia cualitativa

De acuerdo con los objetivos de la investigacion planteados se adopta una
metodologia cualitativa. El andlisis cualitativo “inexorablemente implica la
representacion” (Coffey y Atkinson, 1996, p.128), en tanto excede la categorizacion y la
confrontacion de datos y recurre a una reflexion de la reconstruccién y del relato que la
escritura de una investigacion cualitativa realiza.

El analisis cualitativo parte de “los materiales en bruto” (Meo y Navarro, 2009) para
ir avanzando en distintas etapas de complejidad y abstraccion. Asi, en un primer nivel se
encuentra la codificacion cualitativa, es decir, “la clasificacion, categorizacion y
rotulacion de los datos” (Dabenigno, 2015, p.3). Se trabaja con la estrategia cualitativa de
analisis tematico para abordar la complejidad y centralidad del curriculum en sus distintos
niveles. El estudio del registro de los datos a partir del cuaderno de clase permitird abordar
las dimensiones pedagdgicas y curriculares utilizados en acto. El trabajo con documentos
nacionales y provinciales permite analizar la dimension politica y de gobernabilidad

pedagogica en la complejidad del proceso educativo.

Fuentes primarias

Trabajamos con las fuentes primarias de un proyecto del CIAESA y con fuentes
primarias documentales: los Nucleos de Aprendizaje Prioritario (NAPS), el disefio

curricular vigente e inmediatamente anterior de las provincias de Formosa y de Rio Negro
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con relacion al area de Préacticas del Lenguaje, correspondientes al 4to grado del nivel

primario.

Las fuentes son parte del proyecto “La gobernabilidad pedagogica en el sistema
educativo argentino: un estudio comparado provincial” del Centro de Investigacion
Aplicada en Educacion San Andrés (CIAESA), cuyo objetivo es conocer las relaciones
entre las politicas pedag6gico-curriculares desplegadas por los gobiernos nacional y
provinciales y las précticas de ensefianza al interior de las escuelas.

El proyecto trabaja con seis escuelas por provincia, cuya seleccion se realizé a partir
de criterios especificos: debian situarse dentro de la capital provincial, ser diversas entre
si en referencia a la matricula como al nivel socioeconémico y a los resultados en
evaluaciones estandarizadas de los aprendizajes.

Las fuentes incluyen entrevistas a docentes y directivos; registros fotograficos de la
carpeta de Lengua y Ciencias Naturales de 4to grado de al menos un estudiante de cada
institucion; registros de la carpeta de planificacién docente, del aula de 4to grado y de
espacios comunes de cada una de las 6 escuelas visitadas en cada una de las provincias
seleccionadas: Buenos Aires, Cordoba, Formosa, Mendoza, Rio Negro y Salta. En esta
investigacion trabajamos exclusivamente con los registros de las carpetas de estudiantes

de Formosa y Rio Negro.

Recorte del objeto

En relacion con el recorte del objeto de estudio, el proyecto guia su investigacion
en torno al curriculum como dispositivo de politica educativa en el area de Précticas del
Lenguaje de 4to afio primaria en dos provincias especificas, Rio Negro y Formosa.

Esta eleccion sigue dos criterios relacionados con el desempefio de las provincias
en las Pruebas Aprender 2018 en el area de Lengua y la inversion educativa de cada
provincia. En el caso del desempefio de Rio Negro en dicha prueba estandarizada en el
area de Lengua, el 79% de los estudiantes se ubica en el nivel de desempefio satisfactorio
y avanzado; mientras que, en Formosa, el 69 % de los estudiantes se ubica en el nivel de
desempefio satisfactorio y avanzado. A su vez, los valores de la comparacion se acenttan
al tener en cuenta las escuelas y no los estudiantes: el 38% de las escuelas de Rio Negro
superan el promedio nacional en Lengua y Matematica en 2018; en Formosa, el 29 % de

las escuelas superan al promedio nacional en Lengua y Matematica (lo interesante es que,
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en el 2016, el 35% de las escuelas superaba este promedio). Esta diferencia llama la

atencion y ubica a las escuelas y al proceso de ensefianza institucional en el foco.

Asimismo, las provincias elegidas se ubican en diferente localizacion geogréafica y
presentan caracteristicas politicas muy disimiles, las cuales describimos en el capitulo 3.
Por otra parte, estas provincias evidencian un gasto educativo provincial neto similar
dentro de la estructura del gasto educativo provincial, ya que en el caso de Formosa se
trata del 64% y en Rio Negro, del 75,2% durante el afio 20181

La eleccion de 4to grado responde a su ubicacion en el trayecto de la primaria, ya
que es el primer segmento del segundo ciclo, por lo que, en este punto, la mayoria de los
estudiantes esta alfabetizada y reconoce las particularidades de cada area de ensefianza.
Asi, en el caso especifico de Practicas del Lenguaje se espera que los estudiantes
profundicen la préctica de lectura y de escritura, asi como el conocimiento del sistema de
escritura, a medida que avanzan en la complejidad de la comprension de texto, del
conocimiento ortografico y la reflexion sobre la lengua. Se trata de un grado en el que se
presentan y afianzan las bases sobre las que se construird el proceso de aprendizaje
durante los afios de primaria. Estas caracteristicas enriquecen y complejizan el estudio del
curriculum ya que su organizacion y propuesta debe dar cuenta de su ubicacién dentro
del trayecto y lo que conlleva: trabajar desde lo construido y sentar las bases de los
contenidos, habilidades y practicas que se espera que los estudiantes alcancen al finalizar
la primaria.

Por altimo, en este recorte se eligio estudiar el curriculum en el area de Practicas
del Lenguaje por la importancia y la transversalidad de esta disciplina en tanto su saber
recorre distintas habilidades, modos de leer y escribir, que a su vez estructuran las

posibilidades del pensamiento.

Descripcion de la matriz

A lo largo de la investigacién, para la aproximacién al objeto de estudio, fue
necesario el desarrollo de pautas de exploracion.

Bajo la guia y el acompafnamiento del equipo del CIAESA, junto a un grupo de
pares -Maria José Salas y Nancy Aptekarski -disefiamos una matriz de analisis que guiara

nuestra exploracion de los disefios curriculares y los cuadernos.

De acuerdo con el informe “;Cuanto y como se invierte en la educacion argentina?” realizado por el
Observatorio Argentinos por la Educacion en septiembre del 2019.
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La confeccion tuvo como base la revision de los disefios curriculares vigentes y

anteriores de las 6 provincias y los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios y la definicion

de 4 ejes tematicos y sus respectivos contenidos: Comprension y produccion oral; Lectura

y produccion escrita: Literatura, Reflexion sobre la lengua.

Debido a la gran cantidad de contenidos que se presentan en los 13 documentos

curriculares, tomamos la decision de enunciarlos de forma general y clara, de modo que

pudiéramos reconocer su presencia en los disefios. En el cuadro 1 se detallan y describen:

Eje

Cuadro 1. Ejes y contenidos. Préacticas del Lenguaje

Contenidos

Descripcion

Comprension y
produccién oral

Participacion en conversaciones ajustadas a
diversos contenidos y propdésitos

La participacién asidua en conversaciones sobre temas de
estudio, de interés general y sobre lecturas compartidas,
sosteniendo el tema de conversacion, realizando aportes que
se ajusten al contenido y al propdsito (narrar, describir, pedir
y dar su opinion,

formular preguntas y respuestas, entre otros).

Utilizacion de vocabulario adecuado

Incluyendo un vocabulario acorde al contenido tratado

Busqueda de informacion previa a la interaccion.

Esto supone informarse previamente (através de la
exposicion del maestro, de la lectura seleccionada por el
docente y/o de la informacion aportada por el alumno).

Escucha atenta y comprensiva de diversos tipos
de textos expresados de forma oral.

La escucha atentay comprensiva de textos expresados de
forma oral por el docente, sus compafieros u otros adultos,
como exposiciones; instrucciones; descripciones.
Identificar...en las instrucciones seriadas (consignas de tarea
escolar, reglas de juego, entre otras) el objetivo, el orden y la
jerarquia de las acciones. En el caso de la descripcion,
identificar aquello que se describe, las partes, sus
caracteristicas basicas, incorporando -para emplear en
situaciones de produccion- las palabras que hacen referencia a
caracteristicas basicas de aquello que se describe.

Produccién de narraciones y renarraciones de
historiasno ficcionales

Produccién de exposiciones individuales
referidas a contenidos estudiados y a temas de
interés tratados en el aula.

La produccion, con laayuda del docente, de exposiciones
individuales referidas a contenidos estudiados y atemas de
interés tratados en el aula...

Texto Medidtico

Texto Predictivo

Férmulas sociales

Cuestionario

Argumentacion y expresion de opiniones propias
sobre los textos leidos y los debates producidos.




Entrevistas, reportajes y encuestas
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Construccion progresiva de estrategias que
permitan defender su integridad
personal (biopsiquica y espiritual).

Oralidad y escritura.

Lecturay
produccidén
escrita

Participacion en situaciones de lectura, silenciosa

y en voz alta; con el acompafiamiento del
docente, expertos o pares; de diferentestipos

textuales con propdsitos especificos en distintos y

variados escenarios.

Participacion en situaciones de lectura con propdsitos
diversos (leer para aprender, para hacer, para informarse, para
averiguar un dato, para compartir con otros lo leido, por goce
estético) de distintos textos presentes en diversos portadores y
en variados escenarios y circuitos de lectura (biblioteca del
aula, escolares y populares; ferias del libro, entre otros).

Estrategias de lectura: elementos paratextuales,
informacion explicita, inferencias, hip6tesis de
lectura, informacion nuclear y periférica,
vocabulario y situacién comunicativa.

Poner en juego, con ayuda del docente, estrategias de lectura
adecuadas a la clase de textos y al propdsito de lectura
(consultar algunos elementos del paratexto) Poner en juego,
con ayuda del docente, estrategias de lectura adecuadas a la
clase de textos y al proposito de lectura (realizar inferencias)
Poner en juego, con ayuda del docente, estrategias de lectura
adecuadas a la clase de textos y al propdsito de lectura
(detectar informacion relevante) Poner en juego, con ayuda
del docente, estrategias de lectura adecuadas a la clase de
textos y al proposito de lectura (inferir el significado de
palabras desconocidas a través de pistas que el propio texto
brinda- campos semanticos o familia de palabras-y la
consulta del diccionario).

Monitoreo los procesos de comprension con
ayuda del docente y de la relectura.

Monitorear, con ayuda del docente, los propios procesos de
comprension, recuperando lo que se entiende e identificando
y buscando mejorar la comprension de lo que no se ha
entendido, através de preguntas al docente y de la relectura.

Exploracidn de las relaciones entre mujeres y
varones, reconocimiento de diferentes maneras
de discriminacion y adopcion de

una posicion critica al respecto.

Busqueda, consulta de materiales y localizacion
de la informacion a traves de los indices y otros
elementos paratextuales.

Indica que la busqueda se realice en bibliotecas y otras
instituciones de forma asidua y con variados propdésitos. Se
relaciona con el reconocimiento de elementos paratextuales
de diferentes tipos de textos de soporte fisico y virtual.

Etapas del procesos de escritura: planificacion,
escritura de borradores, revision del texto y
reformulacion del texto para alcanzar la version
final.

Planificar el texto en funcién de los parametros de la situacion
comunicativa y del texto elegido y de ser necesario consultar
material bibliografico. Redactar realizando, al menos, un
borrador del texto previamente planificado. Revisar el texto
concentrandose selectivamente en algunos aspectos
(organizacion de ideas, empleo de conectores, respeto de la
forma, empleo de vocabulario, organizacion de las oraciones,
puntuacion, ortografia). Reformular el escrito, conjuntamente
con el docente, con sus pares y/o de manera individual, a
partir de las orientaciones del primero.




Escritura de textos no ficcionales con un
propdsito comunicativo
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La escritura de textos no ficcionales con un propésito
comunicativo determinado:

-narraciones que incluyen descripciones;

-descripciones que respeten un orden de presentacion;
-didlogos encabezados por un breve marco narrativo.
-cartas personales que respetan el formato propio de la carta
incluyendo rutinas convencionales.

Incluye:

-mantener el tema

-organizacion propia del texto
-utilizar la puntuacién correspondiente
-controlar la ortografia

-uso de conectores apropiados
-vocabulario adecuado

Proyectos comunicativos

Oralidad y escritura. Semejanzas y diferencias

Tipos de letras

Aspecto notacional

Literatura

Obras literarias de tradicién oral

La lectura (comprension y disfrute) de obras literarias de
tradicion oral (relatos, cuentos, fabulas, leyendas, coplas,
rondas, entre otras).

Obras literarias de autor: novelas, cuentos,
poesias, canciones, obras de teatro, etc.

La lectura (comprension y disfrute) de obras literarias de
tradicion oral (relatos, cuentos, fabulas, leyendas, coplas,
rondas, entre otras) y de obras literarias de autor (novela
breve, cuentos, relatos, poesias, canciones, obras de teatro, de
titeres, entre otras)

Las modalidades de lectura de acuerdo al
proposito, al género o subgénero de la obra

Mundo ficcional o creado y los recursos del
discurso literario.

Descubrir y explorar —con ayuda del docente— el mundo
creado y recursos del discurso literario

Interpretaciones personales y construcciones de
significados (de obras literarias) compartidos.

realizar interpretaciones

personales, construir significados compartidos con otros
lectores (sus pares, el docente, otros adultos), expresar
emociones y sentimientos; formarse como lector de literatura.

Estrategias de lectura de literatura autoral

Produccién de textos ficcionales, textos de
invencion y nuevas versiones de narraciones
literarias orales y escritas

La produccion de textos orales y escritos, de manera
colectiva, en pequefios grupos y/o en forma individual

Estrategias de escritura

Recomendaciones, resefias breves y comentarios
sobre los textos leidos.

Intertextualidad




Exploracidn de distintos portadores de textos
literarios, de distintos géneros, de distintos
autores, de distintos temas, etc. con la ayuda del
maestro
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Reflexion sobre la
lengua (sistema,
normay uso) y los
textos

Reconocimiento de las lenguas y variedades
lingiisticas de la comunidad.

Reconocimiento de las lenguas y variedades lingiisticas de la
comunidad.

Situaciéon comunicativa

Actos de habla

Intercambios conversacionales

Reconocer y usar formas de organizacion textual
(incluye péarrafo), proposito y adecuacion del
texto

Formas de organizacion textual y propésitos de los textos. El
parrafo como unaunidad del texto.

Coherenciay cohesién

La oracion

La oracién comouna unidad que tiene estructura intera.

Clase de palabras: aspecto semantico y
morfol6gicos

Reconocer y emplear aspectos semanticos y morfoldgicos de
sustantivos, adjetivos y verbos.

El verbo en las narraciones, en la exposicion, en
las instrucciones y textos de estudio.

Reconaocer y usar verbos de accion y en pasado para las
narraciones; en presente para lostextos expositivos; infinitivo
e imperativo para indicar los pasos a seguir en las
instrucciones.

Pronombres como elementos de cohesion textual

Reconocer y emplear pronombres personales como elementos
de la cohesion textual.

Conectores y marcadores discursivos

Conectores temporales y causales de los textos narrativos.

Relaciones semanticas entre las palabras
(sinénimos, anténimos, etc.)

Reconocer y emplear sindnimos, anténimos e hiperénimos
para ampliar vocabulario y como procedimiento de cohesion.

Familia de palabras

Reconocery emplear familia de palabras para ampliar
vocabulario; inferir significado y ortografia.

Subsistemas léxicos

Tipos de textos

Reconocer y emplear reglas generales de
acentuacion y tildacion.

Reglas generales de acentuacion, lo que incluye separar las
palabras en silabas, identificar la silabatdnica, los

diptongos y clasificar las palabras segun el lugar que ocupe la
silaba ténica.

Signos de puntuacion y entonacion

Signos de puntuacion: punto y aparte, paréntesis para
aclaraciones, dos puntos y raya de dialogo para el discurso
directo, dos puntos para los textos epistolares.

Ortografia de homo6fonos

Reconocer y emplear algunos homéfonos (ej: Asia/hacia,
tuvo/tubo)

Usos de mayusculas

Usos de mayuscula




Ortografia del sistema de escritura (segun la regla
y segun el uso)
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Algunas reglas bésicas del sistema de escritura

Por ejemplo:

-no se emplea z delante de e-i;

-si se pronuncialau entre lag y la i, se coloca diéresis;

-las palabras que empiezan con los diptongos ia, ie, ue, ui, se
escriben con h;

-el sufijo -ivoro, -ivora se escribe con v)

-Las reglas que rigen la escritura de diminutivos y el plural de
algunas palabras (por €j.: luz/luces/lucecita)

Palabras de alta frecuencia de uso (ej. haber, hacer, escribir,
dia, entre otras)

Reconocimiento de la legibilidad y de la
prolijidad en lostextos que producen como forma
de respeto por el destinatario.

Fuente: Elaboracion de Maria José Salas, Nancy Apterskaski y Virginia Juarez

Este paso fue necesario para disefiar la matriz de los modos de conocer, es decir, de

las formas de aproximarse a los contenidos propuestos.

La matriz de los modos de conocer significé un desafio para nosotras, debido a que

recoge la configuracion de competencias que se reconocen como practicas de la

comunicacion, que a su vez son contenidos para la disciplina. Sorteamos esta barrera al

reconocer temas como la lectura y escritura como acciones realizadas, diferenciadas de

su contexto de acercamiento, por ejemplo “Participacion en situaciones de lectura”. En

algunos momentos, nos centramos en los recorridos propuestos por los NAP, en los que

esta division puede aparecer mas claramente.

En base a las propuestas relevadas en los documentos curriculares, identificamos

los siguientes modos de conocer:

= Aplicar las reglas y/o caracteristicas observadas de la lengua y la literatura

-

-

N

->

->

-

Buscar informacién

Clasificar en categorias de la lengua y la literatura

Comparar aspectos linguisticos, literarios y textuales

Construccion de estrategias orientadas a defender la integridad personal

Construir relaciones intertextuales

Elaborar preguntas
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Establecer relaciones linglisticas, gramaticales y textuales

Expresar interpretaciones, emociones y valoraciones personales sobre un texto o tema
Identificar diferentes categorias linglisticas y reglas ortogréaficas

Identificar informacion explicita

Improvisar y representar obras literarias

Observar y sistematizar reglas en relacion con la lengua y la literatura
Participar en proyectos comunicativos

Participar en situaciones de lectura con diversos propdsitos

Producir textos con diversos propositos comunicacionales

Realizar inferencias sobre lo no dicho en un texto

Reconocer aspectos de la estructura del texto literario y no literario
Reconocer recursos de la literatura, la explicacién y la argumentacion
Reconocer distintos tipos de géneros literarios y discursivos

Recuperar aportes realizados por otros

Reflexionar sobre el caréacter ficcional del texto, su produccion y circulacion

Reflexion sobre el sentido de los turnos y pautas que rigen los intercambios
conversacionales

Registrar informacion
Sintetizar a través de esquemas y/o graficos
Solicitar aclaraciones

Sostener el tema en una conversacién



33

= Usar estrategias metacognitivas
= Utilizar estrategias de lectura
= Utilizar vocabulario y registro adecuado

=> Verificar convenciones de escritura

La actividad como unidad de analisis

A partir de la matriz de contenidos y modos de conocer, confeccionamos un
formulario para llevar a cabo el analisis de los cuadernos que permitiera explorar en las
coordenadas propuestas.

Asi, en los cuadernos, definimos la actividad, como minima unidad de anélisis,
entendiéndola como “enunciados tipificables y caracterizables que caracterizan (Y
estructuran) el cuaderno” (Gvirtz (2013, p. 70).

A cada actividad del cuaderno le corresponde una entrada de formulario. Una
actividad puede ser, por ejemplo, la discusion a partir de preguntas disparadoras sobre un
tema/indagacion de conocimientos previos, la lectura de un texto, leer un texto y resolver
un cuestionario de preguntas, completar fichas tipo sopas de letras, anagramas, completar
los blancos, etc., escribir un texto (de cualquier tipo), buscar informacién (tipo "trabajo
practico"), una puesta en comun oral (si hay evidencias escritas al respecto), actividades
de metacognicidn, por ejemplo. En una misma clase puede haber mas de una actividad.

En cada actividad, a su vez, reconocemos contenidos, ejes, modos de conocer y
propdsitos de la actividad. Los contenidos permiten pensar la cobertura y el alcance
curricular, asi como la secuencia de contenidos; los modos de conocer y propositos son

categorias que posibilitan pensar la demanda cognitiva y la progresion en los cuadernos.

Conclusiones

En este capitulo describimos la metodologia, las fuentes utilizadas y las matrices
con las que abordamos el analisis. En las siguientes paginas, abordamos el contexto

politico-educativo y el anélisis de los documentos curriculares.
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CAPITULO 3

CONTEXTOS POLITICO-EDUCATIVO
NACIONALES Y PROVINCIALES

Introduccion

En este capitulo distinguimos los escenarios politico-educativos que acompafian la
elaboracion y vigencia de los disefios curriculares analizados siguiendo un criterio
jurisdiccional: primero nos adentramos en la politica educativa a nivel nacional y luego,

a nivel provincial, el caso de Formosa y Rio Negro.

La politica educativa nacional

Los disefios curriculares de Formosa y Rio Negro sancionados en 1997 (de ahora
en adelante, DCF97 y DCRN97) se inscriben en un marco juridico establecido por tres
leyes: la Ley de descentralizacion educativa - N° 24.049, sancionada en 1991; la Ley
Federal de Educacion -N° 24.195, aprobada en 1994; y la Ley de Educacion Superior -
N°24.521, sancionada en 1995.

La ley de descentralizacion educativa significo la transferencia administrativa de
las instituciones escolares de nivel secundario o medio y de los institutos de formacion
docente que dependian del Estado Nacional a las provincias y Ciudad Auténoma de
Buenos Aires. Cabe aclarar que, en 1978 -durante la Gltima dictadura militar argentina-
se habia dado este traspaso en las escuelas primarias. Por su parte, la Ley de Educacién
Superior, modificada en el afio 2015, asocia la educacion a un sentido mercantilista, al
referirse a servicios educativos, la posibilidad de arancelamiento de las instituciones
publicas de gestion estatal, entre otras disposiciones. Si bien esta investigacion sélo se
centra en el nivel primario, consideramos que la referencia a la LES contribuye al
panorama del marco normativo de los disefios curriculares jurisdiccionales de la década
del 90.
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La Ley Federal de Educacion, vigente hasta el afio 2006, definid, por un lado, una

transformacién en la organizacion y estructura del sistema educativo a partir de la
extension de la obligatoriedad educativa primaria de 7 a 9 afios. Asi, se dio hacimiento a
la Educacion Basica General (EGB) y Polimodal. El nivel de la EGB contempla una
formacidn de 9 afios obligatoria, mientras que el Polimodal se entiende como otro ciclo
del nivel secundario -con modalidades de estudio a eleccion-, no obligatorio hasta ese
momento. Por el otro, establecié en las provincias y Ciudad de Buenos Aires, la
responsabilidad de elaborar el curriculum provincial siguiendo un marco comun nacional
curricular -los Contenidos Béasicos Comunes- de acuerdo a las necesidades vy
caracteristicas propias de cada jurisdiccion. A su vez, otorg6 a las instituciones la
posibilidad/necesidad de establecer sus propios proyectos curriculares siguiendo los
lineamientos de cada comunidad escolar, de forma tal que los niveles nacional y
jurisdiccional potencien su impacto.

Ahora bien, el marco que cobija los disefios actuales de estas provincias, vigentes
desde el 2019 y el 2011 al presente, es muy diferente con el anterior y entre si: a partir
del afo 2003 la politica educativa se posiciona desde otro lugar que, de diversas formas,
le otorga robustez y presencia al papel que el estado nacional cumple en la educacion
(Sanchez y Rivas, 2020); si bien mantiene la descentralizacion llevada a cabo con la Ley
Federal de Educacion.

Sanchez y Rivas (2020) proponen una periodizacion de 3 grandes etapas de la
agenda de politica educativa, que coinciden con mandatos presidenciales de Argentina,
desde el afio 2003 hasta el 2019 inclusive. Los autores recogen y analizan el impacto de
las distintas politicas que ocuparon la agenda educativa durante estos periodos y la
caracterizacion del financiamiento educativo: la etapa de las grandes leyes y “el regar y
rezar” (pag.15) que se extiende durante la presidencia de Néstor Kirchner, del 2003 al
2007; la etapa de los programas de alcance y visibilidad que se corresponde con los
mandatos presidenciales de Cristina Fernandez de Kirchner, del 2008 al 2015; vy
finalmente, la tercera etapa refiere a la presidencia de Mauricio Macri, en la que se destaca
la innovacion y la evaluacion educativa en un periodo de “reformar sin regar” (p. 21).

La primera etapa esta claramente signada por el protagonismo legislativo y la
inversion creciente en Educacion. Entre los afios 2003 y 2006 la administracion estatal
sanciona un paquete de leyes que busca redefinir el marco de la politica educativa antes
comentado: entre otras, la Ley del Fondo Nacional del Incentivo Docente -N° 25.919 en

2004; en el afio 2005, la Ley de Educacién Técnico Profesional - N° 26.058 y la Ley de
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Financiamiento Educativo; en el afio 2006, las leyes de Educacién Nacional (LEN) - N°

26.206 y Educacion Sexual Integral - N° 26.150.

La Ley de Educacion Nacional (LEN) establece que tanto la educacion como el
conocimiento son un bien publico y un derecho fundamental y prioritario que el Estado
nacional, las jurisdicciones provinciales y de Ciudad Auténoma de Buenos Aires deben
garantizar. Determina una estructura unificada y validez de titulos y certificados
expedidos a nivel nacional; la obligatoriedad “se extiende desde la edad de 5 afios hasta
la finalizacion del nivel de la Educacion Secundaria” (Art. 16) y define la organizacion
en 4 niveles, es decir, revierte la EGB: Educacion Inicial, Educacion Primaria, Educacion
Secundariay Educacion Superior. A su vez, en el articulo 85 establece que se estableceran
“estructuras, contenidos curriculares comunes y nucleos de aprendizaje para todos los
niveles y afios de la escolaridad obligatoria”.

Una de las metas que propone esta nueva ley es “universalizar la jornada extendida

en el nivel primario” (Veleda, 2013, p. 14), luego de distintos proyectos jurisdiccionales
que evidenciaron resultados positivos en los indicadores de la escuela primaria, entre los
cuales se encuentra el caso de Rio Negro, que describiremos mas adelante.
Cabe comentar que, si bien lo anterior dicho, la falta de seguimiento y planeamiento de
la implementacion de mucho de lo propuesto produjo “magros correlatos en la practica”
(Sanchez & Rivas, 2020, p. 10). En palabras de Terigi (2016), “la sola sancion de leyes
no modifica la educacion. Son las politicas de gobierno del sistema y las practicas
educativas de las instituciones y actores concernidos las que modifican la educacion” (p.
11). Consideramos esta observacion fundamental y nos preguntamos si es posible ver esta
preocupacion plasmada en los textos curriculares al precisar estrategias o incluir
indicadores que permitan acercar el documento al aula. En lo que respecta al plano
curricular, se elaboraron nuevos lineamientos nacionales, condensados en los Ndcleos de
Aprendizajes Prioritarios (NAP).

Como se describio, se trata de dos marcos normativos muy distintos, con objetivos
y visiones disimiles de la educacion y el papel del Estado en ella. Feldfeber y Gluz (2011)
en referencia a los encuadres legales del gobierno de Menem, por un lado y de los
gobiernos Kirchner y de Fernandez de Kirchner, por el otro, destacan que los cambios
entre uno y otro fueron claros, por ejemplo, la “conceptualizacion de la educacion como
bien publico y como derecho social y la centralidad del Estado en la garantia de este
derecho” (p. 347) frente a la fragmentacion del sistema y la descentralizacion del del rol

del Estado que las reformas de los afios 90 llevaron a cabo.
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Si bien estas diferencias, las autoras plantean una continuidad en algunos aspectos

como “la redefinicidn de la educacion publica, los mecanismos de control que acompafian
las intervenciones hacia los sectores de pobreza, la efectivizacion de los principios
estipulados en algunas leyes...” entre otras.

La segunda etapa referida por Sanchez y Rivas (2020), que abarca del 2008 al 2015,
es caracterizada por distintos programas nacionales que buscaron generar inclusion
educativa?, por la implementacion de la Ley de Educacion Nacional y por el
apuntalamiento de la formacion docente continua. Es un periodo también en el que se
expresa “un nuevo paradigma de politicas sociales universales con fuertes componentes
educativos orientados a la ampliacion de oportunidades de los mas vulnerables” (p. 13).
Steinberg, Tiramonti y Ziegler (2017) en referencia a la escuela secundaria argentina,
refieren distintas politicas de los Gltimos diez afios que se orientan a desestabilizar la
rigidez del sistema y generar cambios en la metodologia de trabajo “sobre los saberes y
el curriculum escolar” (p. 169) que pueden pensarse en relacion con la escuela primaria.

El disefio curricular de Rio Negro, vigente desde el 2011, nace durante este
momento de la politica educativa, por lo que esperamos leer huellas de este tipo de
politicas en el documento curricular.

La tercera etapa, del 2015 al 2019 (gobierno de Mauricio Macri), tiene entre sus
rasgos diferenciales “la descentralizacion de la politica educativa” (Sanchez y Rivas,
2020, p. 16) tanto en materia de recursos como directivas, lo que provoco la acentuacion
de las desigualdades entre las provincias, propias de modelo federal de educacién. Por
otro lado, si la igualdad e inclusion fueron los términos estrella del periodo anterior, en
este lo fue la innovacién (p. 17): con este viento y en linea con la Declaracion de
Purmamarca, se defini6 el “Marco nacional de integracion de los aprendizajes” el cual
presenta el desarrollo de capacidades como central en la organizacion curricular durante
el trayecto formativo obligatorio de los estudiantes: resolucion de problemas,
pensamiento critico, aprender a aprender, trabajo con otros, comunicacion (dominio de la
comprension lectora y la escritura), compromiso y responsabilidad. A su vez, la calidad
educativa tuvo en las pruebas Aprender la concrecion de un sistema de evaluacion robusto
que aporta datos y resultados sobre el desempefio de los estudiantes del nivel primario y

secundario (Sanchez y Rivas, 2020, p. 21). El disefio de Formosa toma vigencia en 2019,

2 “Lo imposible es que todos accedan a una educacion de calidad si la calidad se expresa como posiciones
superiores en un sistema de medicion de diferencias.” (Terigi, 2016, p. 7)
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por lo que esperamos encontrar rastros de esta iniciativa que hace foco en el desarrollo de

las capacidades entendidas como “un conjunto de modos de pensar, actuar y relacionarse
que los estudiantes deben tener oportunidad de desarrollar progresivamente a lo largo de
su escolaridad...” (Marco nacional de integracion de los aprendizajes, 2017) y que

recupera problematicas que se expresan con datos y resultados a través de las Aprender.

La politica educativa en Formosa

Durante la década del 80, 90 y primeros afios del dos mil, la provincia presentaba
indicadores criticos referidos al abandono, repitencia y sobreedad en un contexto de crisis
econdmica (Cardini, 2003), las cifras eran muy elevadas en relacion con el resto del pais.
En este panorama, en el afio 1995 asume por primera vez la gestion provincial Gildo
Insfran, quien continda siendo el actual gobernador de Formosa.

La politica educativa en estos afios fue de la mano de los vaivenes politicos. Si bien
el Justicialismo ha sido el partido dominante durante este periodo (y lo sigue siendo en la
actualidad), la convivencia de distintas posturas e intereses internos sin encontrar
equilibrio se tradujo en una clara desarticulacion de las gestiones de Educacion en la
provincia (Cardini, 2003). La atencion a cuestiones partidarias y la falta de planificacion
a largo plazo en cuestiones educativas acrecentaron este rasgo de fragmentacion.

En el marco de la reforma introducida por la Ley Federal de Educacion, la
implementacion tuvo también sus bemoles. Si bien en los dos primeros ciclos de la EGB
no se presentaron grandes dificultades, la situacion con el tercer ciclo fue completamente
diferente: las instituciones escolares, frente a la ausencia de definiciones de las
autoridades provinciales, se vieron ante la necesidad de decidir cbmo llevar adelante este
cambio, lo que provoco un panorama muy disimil y poco claro en la provincia, que
contribuyo a la profundizacién de los indicadores criticos.

Por otro lado, en relacion con la inversion educativa, si bien la provincia se
encuentra entre las que recibieron mayores fondos nacionales durante esta etapa, la
literatura destaca que este influjo no se aprovecho para repensar y revisar las propuestas
pedagogicas y las realidades sociales de los estudiantes, de modo tal que las trayectorias
educativas pudieran mejorarse. Los fondos se destinaron a acciones y programas
definidos por el gobierno nacional, sin tener en cuenta las particularidades y necesidades

de la provincia (Cardini, 2003).
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También en 1997, la provincia de Formosa aprueba un nuevo disefio curricular de

la EGB1yEGB2, correspondiente al nivel primario, siguiendo las politicas y la normativa
gue venia de Nacién. Como analizamos mas adelante, la desarticulacion y falta de
objetivos claros se visualiza en el DCF97.

En el afio 2019, la provincia da vigencia a un nuevo documento curricular
jurisdiccional. En estos afios, Gildo Insfran se mantuvo ininterrumpidamente como
gobernador, estabilidad que suscit6 la implementacion de distintas acciones en el ambito
educativo que acercaron los indices de escolaridad a la media nacional y que buscaron
mejorar la calidad educativa en términos de ensefianza y aprendizaje. En los siguientes
parrafos, nos detenemos brevemente en algunos momentos que consideramos importantes
para la configuracion de un nuevo escenario educativo.

En el afio 2009, continuando en la gobernaciéon Gildo Insfran, se anuncia el
“Modelo formosefio” como marco ideologico “para lograr una sociedad maés justa,
equitativa y Solidaria” que busca dar fundamento e integracion a las distintas acciones
llevadas a cabo en la provincia, desde una “concepcion humanista y cristiana”. El modelo
propone una educacion formadora del desarrollo integral de la persona, centrada en los
valores. En relacion al periodo anterior, consideramos que este modelo busca disolver la
vision de fragmentacion que caracterizé los afios anteriores al dar una base y fundamento
y asi, recuperar la importancia de una vision largoplacista y de la coordinacién de
acciones para resolver distintas problematicas (Documento “La Gobernabilidad
pedagdgica en Argentina”, inédito).

En el afio 2011, por decreto de la provincia, se crea el Instituto Pedagdgico
Provincial “Justicia Social” con el objetivo de llevar adelante las politicas referentes al
desarrollo docente y a la formacion en conduccién educativa. En este punto, comenzo el
trabajo con la asociacion civil Educacion para todos, liderada por Irene Kit y Sergio
Espaiia (Documento “La Gobernabilidad pedagdgica en Argentina”, inédito).

En el afio 2012, en relacién con la politica pedagdgica, Formosa avanza con dos
acciones puntuales: la adopcion de un enfoque basado en el desarrollo de capacidades
(aprobado en la Res. N° 314) y de la metodologia de “Promocion Asistida” (luego,
Programa de Promocion y Progresion Asistida), aprobada en la Re. N° 316. Las
capacidades se entienden como herramientas afectivas necesarias para generar
aprendizajes significativos, las cuales se desarrollan a través de distintos procesos
cognitivos y estrategias docentes. En el texto de la resolucion n° 314 se ejemplifica con

la capacidad de analizar, pero no se dan mayores detalles excepto la necesidad de formar
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a los docentes (ahora, en unrol de mediador) a través de politicas originadas en el Instituto

de Justicia Social en las siguientes capacidades: comprension lectora; expresion oral,
produccion escrita y otras competencias comunicativas; trabajo con otros, resolucion de
problemas; juicio critico. Por su parte, la metodologia de “Promocion Asistida” es una
propuesta de trabajo en aula y por parte de los directivos para garantizar que el paso del
primer ciclo de primaria al segundo sea fluido y los estudiantes hayan adquirido las
herramientas y los conocimientos necesarios para ello. Los docentes y directivos deben
capacitarse en ella a través de instancias de formacion brindadas por el Instituto
Pedagogico Provincial “Justicia Social” (Documento “La Gobernabilidad pedagogica en
Argentina”, inédito). Las entrevistas realizadas por el equipo de investigacion del
proyecto “La Gobernabilidad pedagogica en Argentina” de la Universidad de San Andrés
comentan que esta metodologia se implementa muchas veces a través de las secuencias
de clases brindadas o los materiales de trabajo propuestos.

Como corolario de esta descripcion del escenario provincial, observamos que el
camino de las politicas sigue una linea verticalista de arriba hacia abajo: los ministerios
(nacional o provincial) proponen y se espera que las instituciones escolares y sus actores
educativos, realicen. Hacia el 2019 la situacion era particular: las resoluciones n° 314 y
n° 316 y los materiales del Programa de Promocién y Progresion Asistida se conformaron
como canal curricular (Documento de trabajo, Proyecto Gobernabilidad en Argentina),
anticipando las propuestas que se canalizarian en el DCF19. La fundamentacion del este
disefio encuentra su germen en el documento “Lineas de politica educativa provincial
para el enfoque de desarrollo de capacidades y escolarizacion plena” que se resuelve
aprobar en la resolucion n° 314, el cual busca “propiciar el desarrollo sistematico de
capacidades...formas de hacer” desde el reconocimiento de estrategias y actividades. Nos
parece importante comentar que, en el DCF19 en el area de Lengua, la fundamentacion
hace hincapié en estas acciones, pero la enunciacion de los contenidos pierde el foco en

relacion a esta propuesta. En el capitulo 5 detallamos con mayor profundidad este aspecto.

La politica educativa en Rio Negro

En la evaluacién Aprender que se tomo a los estudiantes de 6to grado del nivel
primario en septiembre del 2023 en el area de Lengua, Rio Negro obtuvo resultados por
encima del puntaje promedio a nivel nacional: en la provincia, el 68, 1% se encuentra en

los niveles Satisfactorio y Avanzado; mientras que, a nivel nacional, el 66, 4% se
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desenvuelve en estos niveles3. Histéricamente, a lo largo de este siglo, la provincia de Rio

Negro ha obtenido resultados en las evaluaciones estandarizadas, en el area de Lengua,
que superan la media nacional. Como mencionamos en la Introduccién, este hecho nos
motiva a analizar el caso de la provincia patagonica.

Rio Negro se caracteriza por la construccion participativa de las politicas
educativas, asi como por evidenciar un gran nivel de autonomia pedagdgica y curricular
(Sanchez en Rivas, 2021, p. 58-59) que se remonta a los afios 80. Luci (2003) propone la
division en dos periodos para describir la politica curricular: por un lado, la primera etapa
que se extiende durante los afios 80 hasta la sancion en 1991 de la Ley Provincial de
Educacion y que se reconoce por su autonomia en lo educativo y la generacion de
dispositivos y acciones que fomenten el crecimiento y la mejora de este &mbito. La
segunda etapa responde a las directivas de corte neoliberal de los afios 90 que se
caracterizan por un marcado recorte en el gasto publico, que se repite en el ambito
provincial y educativo que se evidencia en la baja de espacios y acciones que busquen
mejorar la propuesta educativa, asi como disminuir las desigualdades educativas (Luci,
2003).

Si bien esta segunda etapa intent6 seguir méas de cerca los lineamientos nacionales,
Rio Negro fue una de las tres jurisdicciones que no avanzo cabalmente con la reforma
educativa propuesta por la Ley Federal de Educacion (Luci, 2003, p. 56): la Ley
Provincial de Educacion de 1991 propuso una reforma que no tuvo el éxito esperado,
desalentando a la comunidad educativa y poniendo en duda la posibilidad de llevar a cabo
otra reforma tan cercana en un escenario de decepcion. Por este motivo, recién a fines de
los afios noventa comienzan timidas acciones de implementacion en algunas instituciones
educativas.

En relacion con la politica curricular, en 1991, como corolario del periodo de oro
(Luci, 2003, p.58) de la educacion rionegrina, se aprueba el disefio curricular de primaria,
el cual se reactualiza como parte del proceso de reforma de la Ley Federal de Educacion,
en un proceso que no conlleva grandes cambios ni modificaciones (Luci, 2003, p. 59) y

que finaliza con su aprobacién en 1997.

3 Si bien los resultados son auspiciosos en si mismos, al mirarlos histéricamente, se evidencia un marcado
descenso -en la jurisdiccién provincial y también a nivel nacional- a partir del afio 2021, es decir,
pospandemia, lo que nos sugiere pensar qué deberia haberse modificado en las propuestas curriculares y
de aula después de la pandemia mundial y por qué no sucedi6.
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Veleda, Coria y Mezzadra (2012) analizan las politicas educativas de Rio Negro

durante el periodo 2005- 2011, el cual se corresponde con la gestion de César Barbeito
como Ministro de Educacién de la provincia, y destacan la agenda reformista de este
periodo en tanto se introducen y proponen modificaciones de elementos constitutivos del
formato de escolaridad; asi como el nivel de autonomia (y coincidencia) con los
lineamientos del gobierno nacional y la concertacion entre distintos actores como método
de construccion e implementacion. En otras palabras, el propdsito que se persigue en este
ciclo es claro: actualizar las préacticas de ensefianza al contexto contemporaneo, teniendo
como eje la escucha y participacion de distintos actores educativos y de la comunidad en
general. En esta linea, consideramos importante agregar que el caso de Rio Negro destaca
no so6lo por los resultados evidenciados en este periodo, sino también por la continuidad
de los proyectos y el fortalecimiento y crecimiento de la arquitectura institucional que se
refleja en las politicas y acciones llevadas a cabo durante los Gltimos afios (Sanchez en
Rivas et al, 2021).

En el afio 2005 la provincia da comienzo al Programa Aulas Digitales Moviles en
el nivel primario, con el fin de promover la alfabetizacion digital y el uso diario de las
herramientas digitales, a través de equipamiento portatil para docentes y estudiantes
facilmente accesibles para el aula. Este programa que buscé actualizar las propuestas
educativas y “formar ciudadanos digitales y reducir las desigualdades en el acceso a las
TIC” (Veleda, Coria y Mezzadra, 2012, p. 25) se anticipd en 5 afios al proyecto nacional
de Conectar Igualdad, lanzado en abril del 2010.

En el afio 2006, impulsada por la Ley 4337, se pone en marcha el programa de
extension de la jornada escolar para el nivel primario como respuesta a la situacién de
inequidad educativa que se venia registrando en los afios previos: 4 horas diarias no eran
suficientes para que los estudiantes en contexto de vulnerabilidad pudieran habitar la
escuela, generar pertenencia escolar y asi, participar y crecer en los aprendizajes
propuestos. Consideramos que este programa marca un hito, en tanto sienta las bases que
caracterizan la politica educativa de los proximos afios. Por un lado, se trata de una
iniciativa que, claramente, tiene un caracter redistribucionista (Veleda et al, 2012, p. 20)
el cual se extiende a las politicas de la gestion, entre ellas, el nuevo disefio curricular del
nivel primario en 2011, el cual analizamos mas adelante. Por otro lado, la participacién
de las escuelas estaba determinada por su voluntad: las instituciones escolares debian
expresar su deseo de formar parte del programa, es decir, la escucha activa y la toma de

decisiones se extendio a las escuelas. Por ultimo, la extension de la jornada involucraba
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la ensefianza de inglés, de las TIC y el dictado de talleres que promovian el aprendizaje

de los contenidos curriculares relacionados con la alfabetizacién desde espacios
“alternativos y variados” (Veleda et al, 2012, p. 21), en otras palabras, el eje de
diversificar los espacios de aprendizajes en un marco curricular, comenzé en dicho
programa.

Por otro lado, el Programa de Fortalecimiento en la Alfabetizacién Inicial, lanzado
en 2008, tuvo como objetivo acompafar a los estudiantes y mejorar sus trayectos
formativos escolares a través de 4 acciones que hicieron foco en la capacitacion docente
continuay en la organizacion institucional para mejorar la ensefianza de la lectoescritura,
por un lado; y por el otro, la apertura de espacios que logren acompariar al estudiante para
alcanzar la promocidn, asimismo como modificaciones en la normativa del dispositivo de
evaluacion y promocion.

Consideramos que la naturaleza redistributiva de los dos primeros programas, tanto
como la impronta de revision y modificacion de practicas naturalizadas del tercero, se
cuela e instala en la revision del disefio curricular que se lleva a cabo en el 2009 y que
culmina con una version definitiva en el 2011. Tanto la organizacién como la
fundamentacion del documento curricular evidencian la convergencia de distintos actores
en su formulacion (Luci, 2003; Veleda, Coria y Mezzadra, 2012; Sanchez, 2021), asi

como la preocupacion por la experiencia y trayectoria de los estudiantes en la escuela.

Conclusiones

Los contextos politico-educativos de los disefios curriculares jurisdiccionales
reflejan estructuras, relaciones y modos distintos de hacer politica educativa dentro de un
mismo territorio nacional. Asimismo, los cortes histéricos dan cuenta de continuidades
en el caso de Rio Negro y rupturas, en el de Formosa.

Por un lado, en el caso del disefio curricular de Formosa de 1997, influenciado por
la descentralizacion educativa y la politica de transferencias de competencias hacia las
provincias, se muestra una tendencia hacia la fragmentacién y falta de coordinacion en su
implementacion. La falta de un plan claro de accion, sumada a la inestabilidad politica y
una relacién de subordinacién a la bajada nacional, provocé que los indicadores
educativos de la provincia permanecieran entre los mas bajos del pais durante gran parte

de este periodo.
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Sin embargo, a partir de 2009, con la instauracion del "Modelo Formosefio" y la

creacion de politicas educativas con un enfoque en el desarrollo integral de los
estudiantes, se dio un giro hacia la mejora de la calidad educativa, aunque con
limitaciones en la practica pedagdgicay en la articulacion de los contenidos curriculares.
Se trata de un periodo de expansién del alcance de las politicas educativas y de
crecimiento, caracterizado por la articulacion de politicas y acciones con el fin de generar
impacto.

En el caso de Rio Negro, que también experimento la descentralizacion educativa
en los afios 90, logré una mayor autonomia curricular, favorecio la participacion de los
actores locales en la construccion y ejecucion de las politicas educativas. A lo largo de
los afios, la provincia demostrd una mayor estabilidad y continuidad en la implementacion
de programas educativos que permitieron reducir desigualdades y mejorar el desempefio
académico. La orientacion participativa y la arquitectura horizontal, combinada con la
actualizacion de los contenidos curriculares en respuesta a las necesidades provinciales,
han permitido a Rio Negro consolidar avances significativos en la calidad educativa.

Ambas provincias, en su contexto particular, tuvieron que enfrentar desafios
derivados de las politicas de descentralizacion, pero la diferencia principal radica en la
capacidad de Rio Negro para generar una politica educativa coherente con las necesidades
provinciales y sostenida en el tiempo, lo que se traduce en mejores resultados en
indicadores clave como el desempefio escolar. En Formosa, a pesar de los esfuerzos por
mejorar las politicas educativas, hubo mayor fragmentacion en la puesta en acto, lo que
limitd los logros en el &mbito educativo. La comparacion revela que la continuidad, la
participacion y la integracion de politicas publicas locales fueron factores determinantes
para el éxito de Rio Negro, mientras que en Formosa, la fragmentacion de la gestion

educativa dificultaron la implementacion de reformas efectivas.
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CAPITULO 4

EL ANALISIS CURRICULAR: UNA MIRADA
GENERAL

Introduccion

El capitulo presenta una mirada general de los documentos curriculares nacionales y
provinciales: describimos el disefio curricular vigente y anterior del nivel primario de las
provincias de Formosa y Neuquén, asi como los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios
(NAP) actuales. Buscamos dar cuenta de las particularidades del dispositivo curricular en
cada provincia, atendiendo los contextos politico-educativo nacionales y jurisdiccionales
de cada documento normativo.

El capitulo se organiza en dos apartados: la descripcion de los lineamientos
curriculares nacionales por un lado y el andlisis de los disefios curriculares

jurisdiccionales por el otro.

Lineamientos curriculares nacionales

En esta seccion del capitulo nos centramos en los lineamientos curriculares que
enmarcaron los disefios jurisdiccionales que abordamos en este analisis: los Contenidos

Bésicos Comunes (CBC) y los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP).

Contenidos Basicos Comunes

En referencia a los Contenidos Basicos Comunes (CBC), Gvirtz y Palamidessi
(2010) comentan que este marco nacional curricular se pens6 como una posible
resolucion a cuestiones que surgen al aprobar la convivencia de 24 disefios curriculares
distintos (23 provincias mas Ciudad Autonoma de Buenos Aires), entre ellas: establecer
a nivel nacional contenidos disciplinares que se consideran imprescindibles; la
posibilidad de articular equivalencias y continuidades entre los distintos disefios

jurisdiccionales, la dificultad del mercado editorial para dar respuesta a mercados
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editoriales acotados; por ultimo, el riesgo de perder alcance en la promocidn de criterios

y visiones nacionales al formar a los ciudadanos (p. 93-94).

Los CBC, vigentes hasta el afio 20064, definen un nivel de especificacion curricular
comun a toda la nacion, de acuerdo al nivel, ciclo y asignatura. Asi, por ejemplo, los
disefios curriculares vigentes desde 1997 hasta 2019 en el caso de Formosa, y hasta 2011
en el de Rio Negro, se enmarcan en los contenidos basicos comunes de la Educacion
Basica General, segundo ciclo, Lengua. En ellos, los contenidos se presentan siguiendo
principios constructivistas que acompariaron la reforma educativa espafiola (Coria, 2013).

Coll et al. (1992) comentan que la Reforma del sistema educativo espafiol que se
dio en los afos 80 “propugna una interpretacion radicalmente constructivista de la
ensefianza y el aprendizaje y sostiene, al mismo tiempo, que los contenidos juegan un
papel decisivo en la educacion escolar” (p. 12). En este sentido, el término constructivista
refiere a entender el proceso de ensefianza y aprendizaje como aquel que debe asegurar a
los estudiantes condiciones necesarias para su desarrollo cognitivo, social, cultural y
emocional a la vez que guia al docente en una serie de contenidos y competencias que
permiten alcanzar este objetivo.

Los contenidos, asi, son definidos como centrales para que los estudiantes puedan
desarrollarse personal y socialmente. Desde esta acepcion, los autores explican la
distincién que acompafiard los disefios curriculares jurisdiccionales en nuestro pais
durante la reforma de los afios 90: contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales. Los conceptuales refieren a hechos y conceptos; los procedimentales
recuperan habitos, técnicas, estrategias, métodos o rutinas que permiten alcanzar de forma
ordenada un objetivo (p. 83-84); por ultimo, los actitudinales se centran en valores,
normas y juicios valorativos esperados hacia y durante el aprendizaje.

Asi, en los CBC vy los disefios curriculares podemos leer una concepcién del
aprendizaje y la ensefianza que tiene una base tripartita, necesaria para orientar al docente
en su planificacion; pero, que necesariamente, debera articular a la hora de llevar a cabo
las propuestas para poder trabajarlas integramente; en otras palabras, los documentos
curriculares de este periodo deconstruyen el qué ensefiar para que el docente pueda
pensarlo en términos de aprendizaje y lista, para luego volverlos a articular y unificar en

una nueva propuesta que oriente el desarrollo de los estudiantes.

4 Como comentan Sanchez & Rivas (2020), si bien los NAP no abrogaron los CBC, “los CBC
“desaparecieron” como referencias en los documentos oficiales, los libros de texto, los espacios de
formacion docente e, incluso, de la practica docente cotidiana.” (Sanchez y Rivas, 2020, p. 9).
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Nucleos de Aprendizajes Prioritarios

En el afio 2004, el Consejo Federal de Cultura'y Educacién establece la necesidad
de relevar los aprendizajes centrales de las distintas asignaturas para dar respuesta a la
desarticulacion y desigualdad que las politicas neoliberales de los afios 90 habian dejado
como saldo. Si bien se mantiene la descentralizacion y un sistema federal como estructura,
se trata de acompariar las autonomias provinciales y jurisdiccionales desde una presencia
mas fuerte del Estado nacional, a través de un plexo legal que, secuencialmente, es
aprobado por el Congreso Nacional (Coria, 2013; Sanchez y Rivas, 2020).

Estos definen los contenidos comunes del sistema educativo argentino para
garantizar una educacion equitativa y equivalente que permita abordar el problema de las
desigualdades educativas. Los NAP se enmarcan dentro de lo definido por los CBC y los
disefios curriculares vigentes hasta el momento para identificar los saberes significativos
y relevantes y construir desde una equidad educativa.

En estos documentos que se sucedieron desde el 2005 al 2008, la terminologia o “la
jerga CBC” (Coria, 2013, p. 153) que propone una division de contenidos en
conceptuales, procedimentales y actitudinales y las nocion de competencias se fragmenta:
la distincion de tres tipos de contenidos se rompe y da lugar a la enunciacion de saberes
o “conjuntos de saberes centrales, relevantes y significativos, que ...contribuyan a
desarrollar, construir y ampliar las posibilidades cognitivas, expresivas y sociales ... la
experiencia personal y social en sentido amplio.” (NAP, p. 12). Nuevamente, la idea de
que la escuela debe abonar para el desarrollo personal y social se hace presente y que los
contenidos son un medio para este fin, se repite.

Los Nucleos de Aprendizaje referidos al Nivel Inicial y Primario se aprobaron en
el afio 2005 y se llevaron a cabo distintas acciones que acompafiaron el abordaje
institucional de forma gradual y efectiva. En el documento “Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios. Segundo Ciclo EGB/Nivel Primario” (2005) los nucleos son definidos como
“un conjunto de saberes que deben formar parte de la educacion de todos los nifios y las
nifas...para generar igualdad de posibilidades de acceso a los conocimientos” y se agrega
que se espera que “sean interpretadas e incorporadas en el quehacer cotidiano como “cajas
de herramientas” (p.8). Consideramos relevante que esta primera definicion se de en el
espacio textual de una carta dirigida a docentes; la mencién a saberes y no competencias;
la referencia al término de igualdad, en tanto -similar a lo que sucede en los disefios que

se analizan en este trabajo- busca dar solucién al problema de la fragmentacion, tal como
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los CBC lo habian hecho en relacion con la segmentacion; y finalmente, la referencia al

espacio del aula como espacio de definicion (Coria, 2013, p. 159).

Si bien los NAP mantienen el nucleo duro de la propuesta al dar continuidad a los
ejes y varios de los contenidos de la seleccion de los afios 90 (Coria, 2013; Sanchez y
Rivas, 2020), discursivamente, los nicleos de aprendizaje tratan de alejarse de los CBC
al poner foco en la ensefianza en el aula, la necesidad de recuperar el saber experto
docente (se los convoco a ellos y a distintos actores educativos -en diferente medidas- a
participar del disefio y revision de estos documentos) y referirse a saberes (ya no a
competencias).

Coria (2013) comenta que esto evidencia “el pasaje de una politica centrada en el
curriculum y la evaluacion del aprendizaje, a una centrada en la ensefianza, y el pasaje de
un enfoque centrado en las competencias y capacidades, a uno centrado en los saberes”
(p. 163), es decir, que los problemas de la ensefianza toman relevancia en este marco
curricular.

Vale aclarar que centrarse en la ensefianza es sinbnimo de darle entidad a la
responsabilidad de los actores nacionales en su rol de garantes de la educacion y no dejar
librado en el estudiante, la institucion o el docente, el éxito o fracaso de las trayectorias
académicas (p. 164). Asi puede leerse en la introduccién del documento: “A fin de que
esta accion se transforme en una herramienta de cohesion de las tareas docentes en
nuestras escuelas es imprescindible renovar el compromiso de las autoridades y equipos
nacionales y jurisdiccionales con acciones de acompafiamiento y de sostén” (p. 12), es
decir que el Estado nacional se compromete a acompafiar estos documentos con politicas
gue contribuyan a garantizar su implementacion en el aula.

En relacién con el uso del término “saberes”, Coria (2013) comenta que esta nocion
permite recuperar conocimientos generales de cada asignatura, y también reconoce a las
personas como sujetos productores de ese saber en un contexto especifico, a su vez que
busca “unir lo que se habia separado en la reforma curricular de los 90 -en términos de
conceptos, procedimientos y actitudes...” (p. 167). Esta articulacion, a su vez, da al
docente una vista mas clara y menos fragmentada de lo que se espera por afio y grado.

Ahora bien, esta articulacion que deberia considerarse como “indicios del progreso
de los estudiantes” dificulta esta accion, en tanto, como se vera, la enunciacion de los
contenidos toma un aspecto, en ocasiones, enmarafiado, al abarcar en un sélo ndcleo
distintos conocimientos y habilidades en un mismo plano, sin diferenciacion de escalas

bajo la misma categoria de prioridad.
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Disefios curriculares provinciales: una mirada general

En este apartado, describimos cuatro disefios curriculares: aquellos que estan
vigentes en cada provincia y sus antecesores inmediatos. Se utilizan las siglas DCF97 y
DCF19 para referirse a los disefios curriculares de Formosa 1997 y 2019; también, al
analizar los disefios de la provincia de Rio Negro se seguira este sistema: DCRN97 y
DCRN11.

La organizacion de la seccion, asi como el capitulo, sigue un criterio jurisdiccional
y cronoldgico. El abordaje de los documentos se centra en la estructura, la configuracion
del lector, el tipo de propdsito que se persigue, la tradicion curricular, el objetivo y el
enfoque de la asignatura Précticas del Lenguaje, entendidas como nucleos de andlisis del
dispositivo.

En relacion con la estructura como punto de analisis, nos referimos al tipo de
organizacion que presenta el curriculum como texto. Por su parte, el rol docente se refiere
a la descripcion de este actor educativo. El propdsito sintetiza el objetivo formulado en
cada disefio curricular; mientras que la tradicién curricular aborda con qué espacio
simbolico y tedrico se vincula.

En el caso de Formosa, abrimos el analisis a partir de las cartas de los ministros de
Educacion y Cultura; mientras que en el caso de Rio Negro, comenzamos la descripcién
a partir de la seccion “Presentacion”.

Con estos nucleos de andlisis definidos, avanzamos con la descripcion de los
disefios siguiendo los ejes comentados y profundizamos en algunos aspectos que
consideramos relevantes, los cuales se describen brevemente en el cuadro 6.

Cuadro 6. Sintesis disefios provinciales. Formosa. Rio Negro. 1997-2019

Criterios DCF97 DCF19 DCRN97 DCRN11
Organizacion Marco General + 10 | Marco General de la | Introduccién + Marco tedrico +
del disefio capitulos Educacioén en “Encuadre enfoques + areas
curricular disciplinares. Formosa, la institucional”, disciplinares.

Educacioén Primaria | “Encuadre

en Formosay la Pedagogico” y

organizacion “Encuadre

curricular. Didactico” +
seccion de areas
disciplinares.
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Rol docente Orientador de El docente, en este | Facilitador y Facilitador de los
aprendizajes y caso, es visto como | orientador en el aprendizajes desde
principal transmisor | orientador y proceso de una dimension
de conocimiento. facilitador del aprendizaje. critica y reflexiva,

proceso. orientador
estratégico.

Modelo Planificacion Pedagogia de Adscripcidn ala El modelo de la

pedagogico Estratégica valores. Modelo teoria Buena ensefianza, de
Situacional. formosefio. constructivista. Litwin.

Niveles del Las instituciones se Promueve la Articulacioén entre | Las instituciones

dispositivo plantean entérminos | autonomia de las los distintos deben convertirse en

curricular de concrecién de la instituciones niveles. espacios propicios

politica: las
instituciones y los
docentes tienen la
responsabilidad de
adaptar al contexto la
propuesta.

educativas y de los
docentes para
ajustar contenidos y
estrategias
pedagogicas.

para el trabajo de
revisiéon y toma de
decisiones
curriculares segun el
contexto.

Concepcion de
conocimiento

Centrado en las areas
disciplinares provoca
un carécter
academicista 'y
fragmentado del
conocimiento.

Se busca que los
contenidos no sean
ensefados de
manera aislada, sino
que se propongan
conexiones y
relaciones entre las
diferentes areas del
conocimiento,
favoreciendo el
aprendizaje
globalizado.

El conocimiento
como construccion
social.

El conocimiento es
una construccion
dinamica e
interpersonal.
Aprendizaje
significativo.

Funcién de la

Distribucion del

Potencial

La escuela se

La escuela cumple

escuela conocimiento. transformador y la | define como las funciones de
necesidad de distribuidora social | socializacion,
garantizar el de contenidos recreacion y
derecho a la culturales construccion del
educacion. significativos. conocimiento.
Funcidn
compensadora de la
educacion.
JA qué A los lineamientos A la necesidad de A la adecuacién A larevisién
responde el nacionales (EGB) y a | transformar la curricular pedida curricular para
disefio los nuevos modelos | propuesta educativa | por los pensar el ciclo
curricular? productivos: desde el modelo de | lineamientos primario y alas

Transformacion
educativa

capacidades y la
concepcion de
educacién como un
derecho.

nacionales (EGB).

demandas de calidad
educativa, equidad e
inclusién.

Fuente: Elaboracion propia
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Disefios curriculares de Formosa

En este apartado, se analizan dos disefios curriculares jurisdiccionales de esta

provincia: el aprobado en 1997 y el vigente desde el afio 2019.

Disefio curricular Formosa 1997

En 1997, la provincia de Formosa aprueba un nuevo disefio curricular de la EGB1
y EGB2, correspondiente al nivel primario, siguiendo las politicas y la normativa que
venia de Nacion.

El documento comienza con una carta del ministro de Educacién y Cultura, en la
gue resaltamos algunos puntos claves:

e Laalineacion de la politica provincial a la nacional para lograr la “Transformacion
Educativa”. La referencia a como “la unidad normativa permite la diversidad
operativa” convive con una aspiracion de un proyecto educativo provincial con
fundamentos filoséficos, sociales y politicos que permitan insertarse en el mundo
sin perder el sentido formosefio, nacional y latinoamericano.

e El objetivo y eje de: “transformar el sistema educativo provincial en una
herramienta apta para el desarrollo sostenido con justicia social” y la referencia a
la necesidad de adaptacién en un mundo con miras al avance cientifico y
tecnologico.

e Los disefnos son “puestos a consideracion” para recibir retroalimentacion de los

actores educativos.

Siguiendo la descripcion propuesta en el marco tedrico, en cuanto a la estructura, el
DCF97 se organiza en el Marco General por un lado y 10 capitulos disciplinares, por el
otro. Consideramos que la division del disefio en dos grandes bloques pareciera generar
una fragmentacion en los lectores a los que se destina el documento: aquellos actores
educativos, probablemente relacionados a la gestion, que encuentran en el Marco
informacion Gtil y necesaria para sus quehaceres diarios; y los docentes, a quienes estan
destinados los capitulos disciplinares.

En este sentido, resuenan las palabras de Terigi (1997) y Ziegler (2003) acerca de
la reconfiguracion del rol docente a partir de la reforma de la Ley Federal de Educacion
en 1994. Ziegler (2003) plantea que la ley impulsoé un cambio en el rol de los docentes y
la percepcion del mismo, en tanto su voz especializada dejé de tener un lugar protagénico

y de autoridad para convertirse en lectores de documentos que deben replicar las
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prescripciones curriculares. EI docente deja de ser voz competente para enunciar desde el

disefio y se transforma en destinatario y encargado de retroalimentar los documentos.

En consonancia con Ziegler (2003) y la reconfiguracion del rol docente a receptores
y lectores, Terigi (1997) define la légica del conocimiento académico como el
conocimiento valioso que debe ensefiarse, al cual solo es posible acceder mediante la voz
de los especialistas a la que los docentes deben hacer eco. Asimismo, en este movimiento
se fortalecio la figura de los especialistas, quienes contaban con el saber técnico y
disciplinar valido para la toma de decisiones (Cuesta, 2019). La reconfiguracién dio lugar
a una practica legitima sustentada por los nuevos documentos. En otras palabras, la
reforma instaura la logica del conocimiento académico: los documentos curriculares
fueron elaborados por comisiones de expertos y destinados a los docentes, cuyo rol fue
caracterizado simbolicamente por la ausencia de este conocimiento, “perdiendo
legitimidad la voz de los docentes” (Ziegler, 2003, p.663). Es asi que las huellas de la
politica nacional pueden encontrarse en estos parrafos.

En esta linea, puede leerse una concepcion del rol docente como orientador del
aprendizaje con responsabilidad de tomar decisiones en escuelas en cambio y encargados
del proceso de transposicion didactica, es decir, de adaptar el contenido para la
comprension de los estudiantes. El docente es el principal transmisor de conocimientos.
El aprendizaje se considera principalmente como una apropiacion gradual de contenidos
que se ensefian de manera secuencial.

En linea con lo anterior, EI DCF97 propone como modelo pedagdgico didactico la
Planificacion Estratégica Situacional, es decir, entiende la planificacién como “un camino
de decisiones para la accion futura del docente, dirigida al logro de objetivos” (DCF19,
p. 19). Se trata de priorizar segin la realidad institucional y del curso en cuestion,
ateniéndose a los objetivos fijados institucionalmente. En este modelo la EGB 1y 2 se
considera como una unidad pedagdgica integral que se organiza en ciclos, entendidos
como unidades operativas para alcanzar los objetivos planteados.

En el DCF97 se expresa un propdsito social y distributivo del conocimiento de la
escuela: “Hay una resignificacion social de la escuela como distribuidora del
conocimiento. Determinar qué conocimientos son socialmente significativos y asegurar
el rendimiento y calidad de los sistemas educativos.” (p. 17).

En referencia al conocimiento, el enfoque de este disefio centrado en las areas

disciplinares provoca un caracter academicista y fragmentado del conocimiento, en tanto
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la determinacion de lo valioso se define dentro de cada espacio curricular, sin entrar en

relaciones entre las distintas propuestas.

Con respecto a los niveles del dispositivo curricular, las instituciones se plantean
en términos de concrecién de la politica: las instituciones y los docentes tienen la
responsabilidad de adaptar al contexto la propuesta. En este sentido, el DCF97 presenta
un caracter centralizado al proponer una serie de pautas y contenidos que deben ser
implementados en todo el territorio provincial, sin tener un enfoque fuerte en la
participacion activa de la comunidad educativa.

A su vez, el sistema educativo debe responder a las nuevas demandas de los
modelos productivos: “es la demanda de un hacer relacionado con el saber que permita
unir el conocimiento a la accion” (DCF97, p. 32). En este sentido, es posible pensar el
disefio como un programa de contenidos a ser transmitido (Camilloni, 2006). En este
punto, el disefio expresa claramente la voluntad de la reforma nacional y si bien enuncia
cuestiones provinciales, el objetivo y proposito es el definido por Nacion, sin miramientos
a la situacion particular, tal como Cardini (2003) comenta.

Como cierre, reconocemos los siguientes ejes como sintetizadores del disefio:

1. Transformacion Educativa.

2. Concrecion en las instituciones: “la igualdad de oportunidades ... es un desafio
pedagdgico a concretarse en las instituciones” (p.41).

3. El conocimiento se plantea como un programa de contenidos a ser transmitido.

4. El rol docente centrado en la transmision de conocimientos.

5. El propésito social y distributivo del conocimiento en la escuela centrado en el eje
del trabajo y la eficacia.

ElI DCF97 se mantuvo en vigencia durante 23 afios, hasta la elaboracién de un nuevo
disefio en 2019. En este periodo, si bien se mantuvo el partido politico, cambi6 la mirada
y también, las acciones de la agenda educativa. No es sorprendente encontrar, entonces,
huellas de estas politicas en el DCF19, disefio en el que nos centramos los siguientes

parrafos.

Disefio curricular Formosa 2019
ElI DCF19 comienza también con una carta del ministro de Educacion y Cultura, en

la que se resaltan los siguientes aspectos:
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e La referencia a las bases filosoficas e historicas que guian la confeccion de los

disefios como parte de un proyecto educativo: “expresan una forma de ver la
realidad y nuestra concepcion del hombre y la vida™.

e La maduracion del proyecto educativo: las bases y los fundamentos estan
definidos (Modelo formosefio) por lo que se pregunta por los contenidos a
ensefiar, la forma de hacerlo, con una referencia explicita a las capacidades y a la
relacion con la tecnologia.

e Se tiene en cuenta la mirada de la comunidad y de la nacion, se deja de lado la
referencia a lo latinoamericano que aparecia en el DC97.

e Los disefios son considerados como “hojas de ruta y como marco que otorgue
cohesion”. En los fundamentos se profundiza la idea del curriculum como un
codigo de comunicacion que expresa los acuerdos sociales que permite el didlogo

3

entre los distintos actores y que busca alcanzar “una educacion de calidad”

(DCF19, p.12).

Este disefio se estructura en tres grandes secciones: el Marco General de la
Educacién en Formosa, la Educacion Primaria en Formosa y la organizacion curricular.
El enfoque del DCF19 esta orientado hacia un aprendizaje activo, colaborativo y
significativo, donde el estudiante es el protagonista de su propio proceso de aprendizaje.
Se valoran las competencias cognitivas, sociales y emocionales, y se promueve el trabajo
en equipo, el aprendizaje basado en proyectos, y la reflexion critica sobre los contenidos.

El docente, en este caso, es visto como orientador y facilitador del proceso. Se
describe un actor cuyas tareas requieren de una mirada reflexiva, critica y transformadora
para pensar la distancia entre “ lo esperado” y “lo logrado”. (p. 24) En este sentido y en
relacién con las tradiciones curriculares, podriamos decir que el disefio se cifie a la teoria
que entiende el curriculum como praxis, en el que se realza el rol del docente en el proceso
educativo y se compara con el proceso de emancipacién humana.

El DCF19 promueve la autonomia de las instituciones educativas y de los docentes
para ajustar los contenidos y estrategias pedagdgicas de acuerdo con el contexto
especifico. La adaptacion local da espacio a las instituciones educativas y comunidades a
tomar decisiones a partir de la capacitacion y reflexién por parte de directivos y docentes.
Sigue un propdsito social que define la educacion como “herramienta de liberacion,
cimiento del cambio cultural y accidon transformadora de las realidades sociales” y se le
atribuye el desafio de la formacién integral de las personas en tanto la educacion se basa

“en una pedagogia de valores” (p.10). El DCF19 recupera los fundamentos y bases del
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Modelo Formosefio, cuyo enfoque pedagdgico se centra en el desarrollo de competencias,

en la practica reflexiva por parte de los docentes y en una gestion institucional reflexiva
y dialoguista entre los distintos actores educativos. Este modelo implica reconocer
aprendizajes prioritarios y contenidos estructurantes que permitan Yy posibiliten
aprendizajes para toda la vida.

En el DCF19 se promueve un enfoque integrado e interdisciplinario, con un
tratamiento flexible de las disciplinas y una articulaciéon de saberes. Se busca que los
contenidos no sean ensefiados de manera aislada, sino que se propongan conexiones y
relaciones entre las diferentes areas del conocimiento, favoreciendo el aprendizaje
globalizado.

En relacion con lo anterior, este disefio lee la educacion como un derecho, como
una herramienta de liberacion, de Justicia Social, como un proceso, como un elemento
central en la construccion de la identidad social y cultural. Define el sistema educativo
desde su potencial transformador (DCF19, p.15) y la necesidad de garantizar el derecho
a una educacion de calidad (a diferencia del DCF97, asociada a su condicién de derecho
y no de mercancia de la educacion).

En resumen, en el disefio curricular de Formosa 2019 se refleja la evolucion de las
concepciones pedagogicas, los enfoques de ensefianza, los objetivos educativos y el
tratamiento de las problematicas sociales y culturales propios de una reflexidn centrada

en las preocupaciones y desafios de las primeras décadas del siglo XXI.

Cercanias y distancias

Los disefios DCF97 y DCF19 presentan dos escenarios que ponen el acento en la
educacion desde su funcion social, pero por motivos distintos: en el primero, desde una
concepcion vinculada a la formacion para el trabajo; en el segundo, vinculada a la
educacion como derecho. A su vez, las preocupaciones son similares con una enunciacion
que evidencia en el DCF97 una visién constructivista de la ensefianza en contraposicion,
de la perspectiva humanistica y procesual que caracteriza al DCF19. En esta linea, la
reduccion de la sobrecarga curricular es uno de los cambios mas importantes en la reforma
del disefio.

Ambos disefios reconocen la necesidad de transformar la educacion para que sea
mas inclusiva y garantice la igualdad de oportunidades. Aunque el DCF97 lo plantea
dentro de un marco de politicas compensatorias, el DCF19 lo enfoca como un derecho

central ligado a la justicia social.
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En ambos enfoques se reconoce el papel central del docente, aunque de manera

distinta. En el DCF97, el docente es un orientador del aprendizaje, mientras que en el
DCF19 se lo presenta como un facilitador reflexivo que promueve el aprendizaje
mediante un enfoque critico y transformador. En esta linea, los dos disefios destacan la
importancia de la gestion institucional y la participacion de los actores educativos en la
toma de decisiones, con la diferencia de que el DCF19 profundiza en una gestion reflexiva
y dialoguista.

A modo de cierre, consideramos que el DCF97 refleja una mirada mas tradicional
y orientada al sistema educativo provincial dentro del marco nacional, con un enfoque de
cambio mas estructural, mientras que el DCF19 parece mas maduro, contextualizado y
orientado al desarrollo de competencias y valores sociales, con un énfasis en el dialogo
social y la educacién como un derecho central. La evolucion de un enfoque mas técnico
y organizacional (DCF97) hacia uno mas reflexivo y participativo (DCF19) marca un

cambio significativo en el disefio curricular de la provincia.

Disefios curriculares de Rio Negro

En este apartado, se analizan los dos Gltimos disefios curriculares jurisdiccionales

de esta provincia: el de 1997 y el vigente desde el afio 2011.

Disefio curricular de Rio Negro 1997
En 1991 se aprueba el disefio curricular de primaria como consecuencia del periodo
de oro de la educacion rionegrina (Luci, 2003, p.58), el cual atraviesa un proceso de
adecuacién curricular en el marco de la reforma nacional impulsada por la Ley Federal
de Educacion. Esta adecuacion curricular no conlleva grandes cambios ni modificaciones
(Luci, 2003, p. 59) y finaliza con su aprobacién en 1997.
El DCRN97 se organiza en una introduccién que se complementa con tres apartados
(“Encuadre institucional” y “Encuadre Pedagdgico” y “Encuadre Didactico”), mas la
seccion de areas disciplinares.
En la introduccidn se destacan los siguientes puntos:
e La metodologia participativa en la adecuacion curricular: docentes, delegados y
especialistas. Se trata de la integracion de distintos saberes: el saber docente, el

especialista y el pedagdgico. En esta concepcion tripartita del saber se puede ver
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una huella de la politica nacional y la diferenciacion de saberes y

responsabilidades.

e La importancia de la accion educativa: la necesidad de acercar el vinculo entre
teoria y practica en el trabajo docente y de generar una cultura escolar autbnoma,
creativa y motivada.

e La triple coherencia del curriculum: coherencia entre los fines educativos y las
caracteristicas del contexto; entre los fines de la educacion y sus programas o
metas; entre los programas 0 metas y los objetivos reales de los actos pedagdgicos.

e Laorganizacion del conocimiento en areas, ejes, ideas basicas, contenidos y lineas
de acreditacion sugeridas.

e Autonomia docente: se espera que el docente seleccione y agregue segln cada
contexto educativo.

La introduccidn invita a leer un disefio que refleja un proceso provincial en gran
parte auténomo de los lineamientos nacionales que se lee mas profundo y reflexivo al
pensar la educacion en relacion con la propuesta del Estado nacional.

En primer lugar, se lee un enfoque centrado en la funcion compensadora de la
educacién ya que considera a la EGB como un mecanismo para reducir desigualdades
sociales y garantizar que todos los estudiantes lleguen a un mismo punto de llegada,
independientemente de su punto de partida social o econémico. A su vez, se destaca una
doble funcion de la educacion, la de conservar el patrimonio cultural y de transformarlo.

La referencia al proceso de transformacion destaca el rol de la escuela -y del
estudiante- en la produccion de conocimiento (no sélo en la distribucion) siempre unido
aun objetivo del orden de lo social: “servir tanto a la autorrealizacion del individuo como
a las necesidades de transformacion social” (p. 19). El aspecto de proceso toma relevancia
delimitado por la relacién entre docentes, estudiantes y conocimiento (Camilloni, 2006).
En este sentido, el DCRN97 tiene un claro propdsito social en el que busca abordar las
desigualdades educativas para que los estudiantes puedan desarrollarse y desarrollar sus
capacidades desde un espacio de comprension y respeto.

La escuela se define como distribuidora social de contenidos culturales
significativos (p. 34) y una institucion facilitadora de cultura que debe garantizar a todos
los estudiantes la posesion de saberes significativos, a partir de criterios de justicia y
equidad social.

Se refiere a la articulacion entre niveles como una gran estrategia para poner en

marcha y mantener la movilizacion de procesos relacionales entre disefios curriculares,
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instituciones, docentes y alumnos y que comprenda al estudiante como ser Gnico en su

trayectoria a lo largo de toda su escolaridad. En esta linea, se habla de “compromisos
auténticos y creativos” mas que de prescripciones y “discrepancias entre lo real y lo ideal”
(p. 30) y se espera que las instituciones educativas disefien Proyectos Curriculares
Institucionales que articulen los dos niveles del dispositivo curricular.

Asi, estamos ante un curriculum flexible en tanto son orientaciones cuya funcion es
prestar apoyo para la accion educativa concreta y que todos los estudiantes transiten
experiencias educativas fundamentales para su entorno y socializacion.

El disefio presenta como modelo pedagdgico la adscripcion a la teoria
constructivista del aprendizaje que considera que la fuente del progreso cognoscitivo se
encuentra en los desequilibrios o conflictos que el nifio percibe, frente a lo cual debe
desplegar nuevas estrategias y construir nuevas estructuras que le permiten superar las
limitaciones anteriores.

Por su parte, el rol docente se describe como facilitador y orientador en el proceso
de aprendizaje. La ensefianza tiene que sintonizar con el proceso de aprendizaje de los
estudiantes orientandolo en la direccion de los propo6sitos educativos. El docente presenta
(y en esa presentacion, adapta) los contenidos y la distancia que ese conocimiento
adaptado guarda con sus fuentes.

El disefio curricular de Rio Negro de 1997 responde a la adecuacion curricular
desde la perspectiva del conocimiento como construccién, la transformacion del
estudiante a partir de los desafios cognitivos, el rol del docente como orientador de los
procesos en relacion con los objetivos de aprendizaje y la necesidad de autonomia y
organizacion de las instituciones a partir de la confeccién de Proyectos Curriculares

Institucionales.

Disefio curricular Rio Negro 2011

El Disefio es producto de un proceso de revision curricular del disefio anterior que
se inicid en 2009 y volvid a las escuelas en 201. Plantea una reforma curricular centrada
en siete ejes, entre los que destacamos la organizacion, los fines y objetivos del nivel; el
sentido de la escuela primaria; la organizacion profunda y superficial del disefio; asi como
su implementacion.

En relacién con la estructura, el disefio se organiza en un marco tedrico, en enfoques
y areas disciplinares lo que invita a una lectura ordenada y clara, con informacion

facilmente accesible por el lector.
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Expresa la funcién de la educacion como un proceso dialéctico que tiene como

objetivo transmitir y reproducir los aspectos culturales y sociales, permitir y dar espacio
para el cambio en esa sociedad (p. 9). En otras palabras, establece que “la escuela cumple
las funciones de socializacidn, recreacidon y construccion del conocimiento” (p. 10).
Siguiendo a Camilloni (2006), se inscribe en las teorias curriculares que consideran al
curriculum como praxis, es decir, como accién que permite conducir a la emancipacién
humana.

2 ¢

Asi, el curriculum es definido como “una propuesta politico educativa”, “un marco
normativo”, “una oferta cultural” y” un instrumento de trabajo”, “es un eslabon entre la
teoria educativa y esa practica (pedagogica)” (p. 14); se lo caracteriza como flexible,
abierto, procesual y como la “herramienta que oriente las experiencias de aula” (p.15). A
su vez, se hace referencia a un curriculum integrado por el enfoque interdisciplinario y la
necesidad de establecer conexiones entre teoria y practica que se propongan desde las
instituciones.

El curriculum debe ser la herramienta que orienta las experiencias de aula. El

caréacter flexible del curriculum. Las instituciones deben convertirse en espacios propicios
para el trabajo de revision y toma de decisiones curriculares segun el contexto y la
necesidad por lo que se requieren Proyectos Institucionales Curriculares.
Como modelo pedagdgico se sigue el modelo critico de la “buena ensefianza” (Edith
Litwin) en el que los componentes dentro del modelo didéctico que propone el Disefio
Curricular tienen la intencién de permitir la reflexion de la ensefianza: analizar la practica
docente situada y proponer mejoras, como asi también la construccion de saberes por
parte del sujeto que aprende.

En linea con lo anterior, el rol docente se lee facilitador de los aprendizajes desde
una dimension critica y reflexiva, orientador estratégico que promueve conflictos
cognitivos para hacer avanzar el aprendizaje, a la vez que reflexiona sobre su rol. Se
incorpora la importancia de pensar la ensefianza de manera mas estratégica y consciente.
El docente es quien debe generar el vinculo entre los espacios nacional y provincial;
municipal o institucional: “Esto requiere partir de los saberes del grupo y, con
intencionalidad y direccionalidad, ampliarlos y complejizarlos, en un clima de respeto
por la libertad de expresion, de creatividad, de exploracion, donde lo ludico tenga lugar”
(p.18).

El disefio responde a los ejes comentados anteriormente, centrandose en el contexto

institucional, la participacion colectiva de la comunidad educativa en la toma de
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decisiones y en la construccion de proyectos curriculares educativos, desde una mirada

integral.

Cercanias y distancias

Las diferencias y continuidades entre el Disefio Curricular de Rio Negro de 1997 y
el de 2011 reflejan la evolucion y maduracion de las concepciones pedagdgicas y los
enfoques educativos, asi como también una profundizacién de la necesidad e importancia
de los acuerdos entre los niveles del dispositivo curricular.

Los disefios DCRN97 y DCRN11 fueron confeccionados como adecuacion y
revisién respectivamente, con la participacion directa de los docentes en espacios
dedicados a estas tareas en las instituciones educativas. En esta linea, los dos documentos
reconocen la importancia de la flexibilidad curricular en tanto las escuelas en su rol de
comunidad educativa deben adaptar reflexivamente las orientaciones a su contexto y
esencia, si bien en el DCRN11 se destaca el caracter procesual y abierto del disefio,
subrayando la revision continua a nivel institucion.

La educacidn se concibe en términos de proceso histdrico social, con énfasis en su
funcion distributiva y transformadora de la cultura, si bien en el documento de 1997 hay
una vision compensadora de la educacién al proponer la EGB como un mecanismo que
permite superar las desigualdades sociales; mientras que el DCRN11 la educacién
primaria se concibe como un derecho que debe garantizarse promoviendo docentes y
estudiantes reflexivos y protagonistas del proceso educativo. En esta linea, en ambos
disefios se subraya la importancia de que todos los estudiantes alcancen el mismo punto
de llegada, aunque sus puntos de partida sean disimiles (principio de equidad educativa).

Los dos disefios provinciales analizados ven el aprendizaje como un proceso activo
y constructivo, si bien la Gltima reforma curricular resalta el proceso de interaccidn entre
estudiantes y docentes para construir conocimiento.

En cuanto al rol del docente, en DCRN97 y DCRN11 se lo concibe como un
facilitador del aprendizaje. Mientras que el DCRN97 enfatiza su funcién como orientador
y adaptador de contenidos; el DCRN11 pone mayor énfasis en el proceso de reflexion
critica y en el trabajo estratégico sobre la ensefianza.

Como cierre, los dos disefios curriculares de la provincia patagdnica evidencian una
propuesta reflexiva que nos permite pensar este dispositivo en tres dimensiones distintas
-politica, pedagogica y social- con el proposito de orientar y acompafiar las practicas

docentes, a la vez que plantea un proyecto politico y social al prescribir una serie de
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contenidos que deben promover el conocimiento de los conocimientos valiosos de orden

general y la conformacién de nuevos saberes que remitan a una construccion local e
institucional. En los dos casos, se trata de disefios que miran la provinciay luego, dialogan

con los lineamientos nacionales.

Conclusiones

Al analizar la politica educativa de Formosa y Rio Negro surgen situaciones muy
disimiles dentro de un mismo contexto nacional: la relacién con Nacion, el disefio y la
implementacion de las politicas, el modo de pensar la situacion provincial y los programas
(y objetivos) que se encuentran en la agenda politica:

Cuadro 7. Sintesis provincial. Formosa. Rio Negro. 1997-2019

Rio Negro Formosa
Relacion con Nacién Autonomia provincial Accionar desde lineamientos nacionales
Camino de las politicas Horizontal Vertical

Fuente: Elaboracion propia

En el caso de Rio Negro, en los dos disefios los lineamientos nacionales estan
claramente integrados y a disposicion de los propositos y las problematicas provinciales;
mientras que en Formosa los dos disefios presentan situaciones diversas: en el DCF97 la
propuesta provincial se diluye en los lineamientos nacionales y en el DCF119, hay una
clara mirada provincial y busqueda de la idiosincrasia de la provincia.

En ambos disefios curriculares vigentes la educacion es considerada un derecho que
debe garantizarse. Los enfoques pedagogicos en los disefios actuales de Rio Negro y
Formosa presentan similitudes en tanto promueven el trabajo con capacidades y
experiencias desde una perspectiva sociocultural.

La reforma curricular de Formosa trajo esta mirada nueva, corolario de politicas y
acciones conjuntas con miras en mejorar los indices educativos provinciales desde la
provincia misma. El equilibrio politico trajo consigo una maduracion a nivel curricular y
directivas provinciales que puso el foco en la importancia de las capacidades en el

aprendizaje y en el acompafiamiento de las trayectorias educativas.
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Por su parte, la reforma curricular en Rio Negro revisa el disefio anterior en la vuelta

al nivel primario, integra en la confeccion a docentes y directivos desde las instituciones
educativas y subraya la importancia de la adaptacién curricular en cada institucion, de la
reflexion y el trabajo en comunidad del docente y del directivo y de brindar espacios que
inviten y promuevan el aprendizaje significativo.

A partir de esta caracterizacion general de los documentos curriculares y su relacion
con el contexto politico educativo, en el siguiente capitulo profundizamos la descripcion

desde la mirada disciplinar de las Practicas del Lenguaje y la Literatura.



63

CAPITULO 5

EL ANALISIS CURRICULAR: UNA MIRADA
DISCIPLINAR

Introduccion

Este capitulo analiza especificamente el area de Practicas del Lenguaje en cada uno de

los disefios y marcos curriculares, considerando cinco aspectos clave:

El enfoque y los propdsitos declarados en la fundamentacion.
La especificidad, seleccion y secuenciacién de los contenidos.
La identificacion de los contenidos prescriptos para 4° grado.

La inclusion de indicadores de logro y desempefio.

o M DN e

La precision de estrategias y/o actividades para el abordaje de los contenidos.

En cada subapartado, se explica el sentido de estos aspectos y como se manifiestan

en cada uno de los disefios curriculares.

Enfoque de la asignatura y los propdésitos declarados

Como comentamos en el capitulo 1, los enfoques que se asocian a esta disciplina
definen el nombre de la asignatura: en algunos casos, se hablara de Lengua y Literatura,
mientras que, en otros, de Practicas del Lenguaje. Carolina Cuesta (2019) refiere a tres
enfoques distintos del area que estdn presentes, en distinta medida, en los disefios
curriculares: la perspectiva cognitivo textualista, la psicogénesis y la perspectiva
sociocultural.

En esta investigacion, hacemos referencia a los enfoques predominantes en la
descripcion y fundamentacion de la asignatura y en la caracterizacion de los contenidos.
Realizamos esta distincion ya gue no siempre encontramos coincidencias entre uno'y otro.

A continuacion, organizamos la descripcidn de este aspecto por provincia y luego, disefio.
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Formosa

El DCF97 en su fundamentacion de la asignatura vincula la ensefianza del lenguaje
al desarrollo de las personas y de los pueblos: ‘“el lenguaje constituye un medio
privilegiado de comunicacion ya que posibilita los intercambios y la interaccion social y
a través de ellos, regula la conducta propia y ajena”; mas adelante explica que “el
aprendizaje del codigo linguistico no debe ser un fin en si mismo, sino un medio para ser
competentes en el uso de la lengua oral y escrita” (DCF97, p.85).

La vinculacion del aprendizaje de la disciplina con el desarrollo de capacidades
necesarias para desenvolverse como ciudadanos en el siglo XXI expone la prevalencia
del enfoque de la psicogénesis: “resulta fundamental la ensefianza de la lengua a partir de
contenidos significativos, recuperando saberes previos y respetando los procesos
cognitivos y lingliisticos de la lectura y la escritura” (DCF97, p. 88). Las expectativas de
logro pueden leerse también desde esta perspectiva: “Manejar el registro estandar con
habilidad creciente” o “Elaborar producciones escritas como herramienta de
comunicacion personal y social” o (DCF97, p. 89).

Por su parte, el DCF19 sigue un claro enfoque sociocultural ya que las propuestas,
orientaciones y metodologias se centran en las practicas y habilidades de la oralidad, la
lectura y la escritura como practicas culturales que se definen, desarrollan y promueven
en contextos historico-sociales. Por ejemplo, la alfabetizacion avanzada es definida en
términos del avance “en el conocimiento y uso de la lengua escrita en su caracter de objeto
y herramienta para aprender los contenidos escolares...” o “haciendo hincapié¢ en ... y
también en el desarrollo de la capacidad metalingiiistica” (p. 59).

En DCF19, en “Propuestas para la ensefianza” el enfoque sociocultural convive con
el textualismo cognitivo al recuperar la nocion de lengua como sistema y como objeto de
estudio y la necesidad de secuencias didacticas que exploren la gramatica como tal:
“permitan acotar un problema, profundizar su estudio, organizar los conocimientos que
se van construyendo a propdsito del mismo y sistematizar esos conocimientos” (p.60).
También se hace referencia a la gramatica como “herramienta para la comprension y
produccion de textos orales y escritos”, es decir, al uso que tiene en relacion a las practicas
culturales y a la propuesta de alfabetizacion en particular.

Al cerrar el estudio de los enfoques predominantes de las Practicas del Lenguaje en
los disefios curriculares de Formosa se evidencia la continuidad de perspectivas

académicas y encuadres propios del textualismo cognitivista, es decir la persistencia de
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la visién de la lengua como un sistema sobre el cual se necesita practicar y reflexionar;

en otras palabras, se espera que los contenidos, en su mayoria, del eje de la reflexién sobre
la lengua se mantengan entre un disefio y otro.

Por otro lado, el cambio de una predominancia de la perspectiva psicogenética a la
sociocultural es una ruptura que deberia evidenciarse en la seleccion de contenidos, en la
inclusion de estrategias para su abordaje y de logros esperados ya que implica
concepciones muy distintas de lo que los estudiantes de 4° grado deberian aprender en la

asignatura Practicas del Lenguaje.

Rio Negro

En cuanto a Rio Negro, el DCRN97 comienza el espacio de la asignatura Lengua y
Literatura con una frase de Graciela Montes que remite directamente al enfoque
sociocultural que propone Cuesta (2019): “el lenguaje...es un punto de encuentro entre
los grandes y los chicos...una herramienta insustituible de la socializaciéon” (Montes,
citado en DCR97, pag. 268) y sigue con referencias al caracter social, histérico y cultural
del mismo, al hablar de las funciones de comunicacion y accion, mediante las cuales
viabiliza el vinculo y la influencia en los otros.

Si bien pueden encontrarse referencias a los tres enfoques que propone Cuesta, el
énfasis estd en el sociocultural en tanto la disciplina y el lenguaje se explican “como hecho
sociocultural, comunicativo y funcional, en su doble aspecto de comprension o
produccion” (pag. 270). La comunicacion se convierte en el aspecto primordial de la
asignatura y del abordaje propuesto: “El concepto de competencia comunicativa implica
los conocimientos y aptitudes que necesita cada individuo para hacer uso de todos los
sistemas semiéticos de que dispone como miembro de una determinada comunidad
sociocultural” (pag. 270-271).

Nos gustaria subrayar que, al comparar los enfoques de los dos disefios del 97 de
Formosa y Rio Negro, no sélo la diferencia de la predominancia de uno y otra perspectiva
es clara (psicogenética y sociocultural, respectivamente) sino que también, el abordaje y
la fundamentacién se distancian en gran medida: mientras que el primero no aporta
indicios sobre cdmo acercarse a la propuesta desde el aula, el segundo explica cada una
de las corrientes linguisticas, fundamenta la adopcion de la sociolinguistica y de la
pragmatica textual y da ejemplos y usos de como cambia el abordaje entre una vision y

otra.
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Por su parte, el capitulo de la asignatura “Lengua y Literatura” del DCRN11

comienza con la misma frase de Graciela Montes sobre la cualidad del lenguaje de ser
punto de contacto entre las generaciones y herramienta de socializacion. Destaca
también, las mismas funciones del lenguaje que deben ser “abordadas durante el proceso
de ensefianza y aprendizaje”: representacion, expresion, comunicacion y accion. En la
fundamentacion se subraya el caracter sociocultural del lenguaje y la perspectiva asociada
aella.

En esta linea y enrelacion con el bilingliismo de la provincia, se reconoce el didlogo
como aspecto primordial de la comunicacidn, en tanto permite construir conocimiento
desde el respeto y la confianza. En este aspecto, se sugiere promover en el aula la literatura
por placer y “de proyectos que promueven la lectura como fin en si mismo, como los
proyectos de biblioteca en el aula y de la hora de lectura silenciosa” (pag. 243).

A partir de lo descrito, es posible observar que no se producen variaciones de
impacto entre los disefios DCRN97 y DCRNL11. Si bien en la elaboracién de este ultimo,
se dio un debate sobre el mejor método para la alfabetizacion inicial, se mantuvo una

perspectiva constructivista en la ensefianza (Veleda, Coria y Mezzadra, 2012, p. 28).

Mirada comparativa

A modo de comparacion entre las dos provincias, observamos diferencias
significativas en los enfoques de los disefios curriculares. Mientras que el DCF19 prioriza
el proceso de alfabetizacion como herramienta fundamental para la formacion ciudadana,
el DCRN11 pone el acento en la comunicacion y el didlogo como ejes principales de la
ensefianza de las Practicas del Lenguaje.

Asimismo, el DCF19 resalta la importancia de trabajar propuestas que aborden
explicita y exclusivamente nociones gramaticales con el objetivo de alcanzar una
reflexion compleja sobre los usos de la lengua. En contraste, el DCRN11 sugiere que todo
aprendizaje debe ser contextualizado, considerando que la adquisicion de conocimientos
lingliisticos ocurre en situaciones reales y significativas para los estudiantes. Este
contraste refleja diferencias en la mirada sobre la ensefianza de la lengua: mientras
Formosa prioriza un enfoque mas estructural y normativo, Rio Negro opta por una
perspectiva funcional y situada en el contexto.

A pesar de estas diferencias, se puede observar una continuidad en los objetivos
generales de los disefios curriculares de ambas provincias. No obstante, las rupturas

conceptuales entre los disefios ponen de manifiesto las distintas perspectivas que
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conviven en las politicas educativas de cada jurisdiccion, mostrando las maneras en que

cada provincia prioriza ciertos enfoques y herramientas para alcanzar sus metas.

Alcance curricular y secuenciacion de los contenidos

El DCRNI11 explica que “se considera contenidos al conjunto de valores, actitudes,
normas, conceptos, principios y procedimientos que se ensefian y se aprenden en la
escuela. En Lengua y Literatura se incluye la consideracion del termino saber en relacion
con los contenidos porque refiere a los contenidos no sélo desde la ensefianza sino desde
la construccion de conocimiento que realizan los estudiantes” (p. 245). Esta definicion
refleja la dualidad inherente que la asignatura presenta al ser conocimiento, habilidad,
practica y herramienta de estudio y que los disefios curriculares jurisdiccionales
analizados recuperan.

Esta dualidad se refleja en los cuatro documentos curriculares revisados, donde los
contenidos estdn en constante relacion con la reflexion y la autonomia como
competencias clave que los estudiantes deben desarrollar. Sin embargo, aungue estos
objetivos se plantean claramente en las fundamentaciones de los disefios, es dificil
encontrar una articulacion explicita entre dichas competencias y los contenidos
propuestos. Ademas, consideramos que estas conexiones tampoco se evidencian de
manera concreta en los cuadernos.

Los disefios curriculares de Formosa y Rio Negro de 1997 siguen la organizacion
propuesta desde los CBC y presentan tres tipos de contenidos que se enfocan en teorias
sobre el lenguaje y la literatura, saber hacer y ser en sociedad: los conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Esta distincion desaparece en los disefios vigentes, los
cuales presentan una organizacion diferencial: mientras que el DCRN11 se estructura en
tres 3 contenidos - Lengua, Literatura y Reflexion sobre la lengua- y ejes para los dos
primeros (oralidad, lectura y escritura); el DCF19 sigue la propuesta de los NAP y su
division en 4 ejes.

En relacion con la estructura, Bruner (1972) plantea que el aprendizaje es un
proceso continuo y sostenido en el tiempo, por lo que los distintos contenidos deben
recuperarse a lo largo de todo un ciclo escolar variando su complejidad e intensidad, para
ir desde un conocimiento que se construye desde lo mas concreto a otro que permita

representaciones y vinculaciones propias de un pensamiento abstracto. Pensar el
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curriculum en espiral permite secuenciar los contenidos desde una l6gica que revisa su

estructura interna en relacion al desarrollo de los estudiantes.

Los cuatro disefios curriculares jurisdiccionales analizados presentan la estructura
en espiral, recuperando una concepcidn progresiva del aprendizaje al repetir en cada
grado del nivel primario la seleccién de contenidos propuestos en los CBC vy,
posteriormente, los NAP, variando la complejidad del abordaje.

Por otro lado, la organizacion que se visualiza en el area de Lengua y Literatura en
los cuatro disefios jurisdiccionales analizados se repite: son cuatro ejes que recuperan la
oralidad, la escritura, la literatura y la reflexion sobre el lenguaje. La formaen la que cada
eje se agrupa es particular a cada caso y la analizamos en detalle, junto a la identificacion
de los contenidos prescriptos para 4° grado, en el apartado siguiente.

La seleccion de contenidos de cada disefio explicita los criterios que guiaron la
eleccion de contenidos de cada marco curricular. A continuacion, estructuramos la

descripcion de este aspecto por provincia y luego, disefio.

Formosa

En el DCF97 se explicitan los 3 criterios que guian la seleccién de contenidos: el
desarrollo cognitivo, la pertinencia social y la validez disciplinar. El primero aborda la
profundizacion y el mejoramiento de las habilidades y estrategias propias de la lengua
oral, la reestructuracion de las representaciones mentales sobre el lenguaje y la extension
en las posibilidades comunicativas al trabajar con la lengua escrita. EI segundo se
relaciona con el objetivo de que los estudiantes “comprendan y produzcan los textos
socialmente significativos que circulan en distintos contextos”. El tercero es puramente
disciplinar, en tanto la seleccion de contenidos “contribuyen al pasaje gradual del
conocimiento linguistico y comunicativo implicito al explicito” (p. 90). Los tres principios
invitan a imaginar un curriculum a traves del cual los estudiantes alcancen un desempefio
auténomo vy critico en la oralidad, la escritura y la lectura que puede repetirse en las
distintas esferas de la sociedad, no sélo la escolar.

Por su parte, si bien el DCF19 no explicita los criterios que ordenan la seleccion de
contenidos, recupera algunas ideas centrales al referirse a la organizacion de los saberes:
“una vez que los nifios y las nifias hayan afianzado la lectura y la escritura...la reflexién
sistematica (sobre el lenguaje) se puede sumar una vez que los nifios y nifias hayan

comprendido el principio alfabético” (p.45).
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Asi, es posible leer como conocimiento valioso aquellos contenidos ligados al

proceso de alfabetizacion y reflexion sobre la lengua. En referencia a la literatura, el
DCF19 refiere su importancia en tanto permite afianzar la alfabetizacion y formar al
estudiante en la cultura de una comunidad especifica. En esta linea y, en base a lo
recuperado en los parrafos anteriores, es posible afirmar que lo que se consideraba
conocimiento valioso en el DCF97 -contenidos relacionados con la autonomia vy el
desempefio critico en la lectura, la escritura y la oralidad- se modifico en el DCF19: el
curriculum vigente de Formosa propone alcanzar y reforzar el proceso de alfabetizacion,
asi como formar al estudiante en la cultura de la comunidad.

En relacién con la organizacién, el disefio vigente se estructura a partir de los ejes
de la asignatura y no solamente del tipo de contenidos propuestos. Llama la atencion que
la descripcion de cada uno de ellos se realice en la presentacion misma de los contenidos

y no en su fundamentacion.

Rio Negro

El DCRN97 detalla los tres tipos de contenidos y al hacerlo, guia al lector en los
criterios que sostienen la seleccién de contenidos: el conocimiento del discurso, la forma
de saber hacer algo y como construir experiencias de socializacion. La organizacion
curricular de estos contenidos sigue una estructura en espiral y propone la comprension y
la produccién de mensajes como eje organizador de los dos ciclos del nivel primario,
intensificando en el segundo, la reflexion sobre el lenguaje y el sentido critico de la lectura
y la escritura.

El DCRN11 también explicita qué se define como contenido y qué criterios
considera relevantes para seleccionar y pensar los contenidos de acuerdo con cada uno de
los ejes: “se considera contenidos al conjunto de valores, actitudes, normas, conceptos,
principios y procedimientos que se ensefian y se aprenden en la escuela. En Lengua y
Literatura se incluye la consideracion del término saber...porque refiere a los contenidos
no solo desde la ensefianza sino desde la construccion de conocimiento que realizan los

estudiantes...” (p.249).

Mirada comparativa

Si bien los disefios DCF97 y DCRN97 se estructuran a partir de tipos de contenidos,
es posible identificar en los cuatro disefios analizados, continuidad en la secuencia en

espiral propuesta y en la organizacién por ejes.
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En el caso de Formosa, la reforma curricular trajo consigo grandes cambios en

relacién al disefio anterior en la organizacion, la definicion de la alfabetizacién como eje
central y el aprendizaje en competencias, relacionado con la formacion integral del
estudiante que promueve la fundamentacién del area curricular. Recordemos que el
disefio anterior se enmarca en la EGB y en un enfoque academicista de la educacion.

En el caso de Rio Negro, la reforma curricular se planteé como una revisién que
mantuvo la comunicacién como proposito principal, si bien modifico la estructura de los
mismos al organizar en tres grandes contenidos que, a su vez, se dividian en ejes.

En el siguiente apartado, abordamos un analisis mas detallado de los contenidos

propuestos.

Identificacion de los contenidos prescriptos para 4° grado

En esta seccion, describimos los contenidos que se identifican para 4° grado en cada
uno de los disefios curriculares jurisdiccionales analizados.

En primer lugar, se presenta una tabla que recoge la cantidad de contenidos segun
los ejes teméticos de la asignatura de cada disefio curricular. En el caso de DCF97 se
especifica la cantidad de contenidos conceptuales en tanto consideramos que son la guia
que orienta los procedimentales. Por su parte, en el DCRN97 se toman en cuenta
contenidos que aparecen resaltados en negrita y otros, que -aunque no lo estén-
consideramos que presentan claramente una dimension distinta del eje trabajado.

Nos parece pertinente mencionar en este punto la confusion que presentan algunos
de los disefios en el reconocimiento de los contenidos como tal. Por ejemplo, el DCF97
agrupa los contenidos conceptuales en temas como consignas, argumentacion, formulas
sociales; pero, en algunos casos esta division se torna poco clara, por ejemplo, en
“Funciones de la escritura” aparece claramente relacionado “Propdsitos de la escritura”,
pero también “Oralidad y escritura, semejanzas y diferencias”. En este caso, decidimos
tomarlos como dos contenidos distintos: funciones y propdsitos por un lado y diferencias
y semejanzas entre oralidad y escritura, por el otro.

Algo similar sucede en el DCRN97, ya que la distincion de contenidos se da a través
del uso de negrita en contenidos que expresan y agrupan otros. Por ejemplo, “Lenguaje
oral en las relaciones sociales” comprende dimensiones como comprension y produccion

de textos orales y reconocimiento, empleo e interpretacion de signos paralinglisticos,
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entre otros. Siguiendo el mismo criterio que el caso anterior, desagrupamos en distintos

items, manteniendo la afiliacion mediante la repeticion del contenido expresado.

En los disefios curriculares que toman como marco los NAP, el reconocimiento de
los contenidos es mas claro, si bien la expresion de los mismos incluye una variedad de
contenidos muy amplia. En este sentido, es posible leer en la enunciacion la causa de la
gran diferencia en la cantidad de contenidos entre el DCF97 y el DCF19, ya que, al mirar
de cerca se expresan contenidos muy similares, pero agrupados desde lugares diferentes.

En las siguientes paginas, segmentamos la descripcion segln los ejes a modo de

potenciar el analisis comparativo.

Cuadro 8. Cantidad de contenidos conceptuales por disefio curricular

DCF97 DCF 19 DCRN 97 DCRN 11
Comprension y produccién oral 14 5 17 16
Comprension y produccion escrita 13 7 17 11
Literatura 9 2 12 28
Reflexidn sobre el lenguaje 18 3 29 25
Total de contenidos conceptuales 54 17 75 80

Fuente: Elaboracion propia

Comprension y produccion oral

En relacion con este eje, las diferencias y similitudes son varias.

En primer lugar, laenunciacion de los contenidos. Como comentamos, en el DCF97
los contenidos se presentan divididos en conceptuales, procedimentales y actitudinales;
los conceptuales se expresan en sintagmas nominales que hacen referencia al valor
tematico de cada uno de ellos, es decir, la predominancia de una tradicién academicista
gue encuentra en la disciplina los criterios a seguir. Asi, nos encontramos con contenidos
como “la conversacion espontanea”, “la narracion y narracion”, “el teatro y la
dramatizacion” entre otros.

Por su parte, en el DCF19 la enunciacion se centra en grandes competencias y
quehaceres de los estudiantes, asi, por ejemplo, en “la produccion de narraciones y
renarraciones de historias no ficcionales que incluyan didlogos y descripciones...”se
recuperan dos contenidos (escucha y narracion de textos no ficcionales y descripcién) que
aparecen separados en el resto de los disefios analizados. A su vez, los contenidos se

distinguen por situaciones comunicativas: por ejemplo, en la escena de escucha
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comprensiva de exposiciones orales, no solo se debe prestar atencion a la escucha y

comprension, sino también a la solicitud de aclaraciones, al registro y a la recuperacion
de informacion. Asi, el foco del aprendizaje abarca competencias y situaciones, mas que
tematicas y acciones.

¢ Qué sucede en Rio Negro? En el DCRN97 la enunciacion de los contenidos tiene
también una estructura nominal que se mantiene en el DCRN11, si bien en este altimo el
nucleo de las construcciones remite a acciones de los estudiantes: produccion de
discursos, formulacién de preguntas, realizacion de entrevistas, seleccion y organizacion
de la informacion, entre otros. Este cambio pone de manifiesto un cambio en la tradicion
predominante al centrarse en lo que se espera que los estudiantes hagan y no solo el

contenido que aprendan.

Comprension y produccion escrita

El anélisis de este eje en los cuatro disefios revela pequefios cambios en los
contenidos ya que la mayoria de los documentos coinciden en lo que se considera valioso
de ensefiar. Esto esta en sintonia con la definicion de propositos y objetivos similares
desde una perspectiva comunicacional, que recupera la alfabetizacion como proceso
central a ensefiar.

En otras palabras, a lo largo de los afios, la importancia de la comprension y

produccidn escrita no present6 diferencias significativas, manteniendo lo central del eje.

Literatura

En este eje se aprecian dos grandes diferencias en los cuatro documentos
curriculares: la cantidad de contenidos y la enunciacion.

El DCF97 presenta un total de 9 contenidos conceptuales, divididos en literatura
autoral y oral en los que la literatura regional, contextual y de carécter oral ocupa un
importante espacio: 6 de los 9 contenidos se centran en dramatizaciones, juegos con el
lenguaje, textos poeticos, regionales, memoria de la comunidad y de cultura en contexto;
el resto, recuperan los tres grandes géneros literarios: narrativo, lirico y dramaético.

Por su parte, en el DCF19 encontramos dos contenidos que se centran, por un lado,
en la lectura y comprensién de obras orales y escritas y por el otro, en la produccion de
textos ficcionales. Este salto se puede responder ya que el disefio vigente formosefio
recupera simétricamente los contenidos propuestos en los NAP, lo que a su vez se lee en

las referencias generales que se hacen a la literatura regional. A diferencia del anterior, la
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propuesta contextualizada de la provincia en el disefio vigente pareceria recuperarse en

los cuadernillos del programa Progresar y Promover, dandole a los contenidos un espacio
de articulacion plena con los lineamientos nacionales.

En el caso de Rio Negro, el DCRN11 presenta la mayor cantidad de ellos, al
describir y explicar 28 frente a los 12 del DCRN97. Si bien la enunciacién hace su magia,
encontramos contenidos que no se formulan en el resto de los disefios analizados, en tanto
recuperan desde la lectura literaria, la exploracion y el uso de distintas estrategias de
lectura en general. Asi, se leen contenidos como “Estrategias de lectura. Narrativa” o
“exploracion de distintos portadores de textos literarios” que remiten a la accidon concreta
de leer textos literarios, mientras que en el resto de los disefios, los contenidos enfocan la
aproximacion, el reconocimiento, la comprension de este tipo de textos sin detenerse en
el como leerlos.

Por otro lado, en el DCRN97 el foco esta en la accion y no solo en el contenido
disciplinar mismo cuya tendencia se evidencia también en el DCR11. Cabe destacar el
espacio que se le da en el disefio vigente a acciones relacionadas con la reflexion, la
socializacion de significados y la conversacion entre los distintos actores sobre cuestiones
de la literatura.

Esta diferencia en los disefios de la provincia puede leerse como huella de la
confeccion conjunta entre distintos actores educativos y la condicion de revision que

caracteriza al disefio vigente.

Reflexion sobre los hechos del lenguaje

En este eje hay también diferencias en la cantidad de contenidos, enunciacion, si
bien no tanto en las habilidades y conocimientos que se expresan.

En el DCF97 se leen 18 contenidos, mientras que en el DCF19 la cantidad se reduce
a 3 que recuperan el reconocimiento de variedades, la reflexion de distintos hechos y por
altimo, el conocimiento de la ortografia y otros usos o hechos de la lengua. Mas alla de
este cambio en la cantidad, los disefios curriculares de Formosa se centran en los mismos
hechos gramaticales, sin grandes diferencias en este punto.

En el caso de Rio Negro, el DCRN97 presenta en este eje 29 contenidos, mientras
que el DCRN11 los reduce a 25. Este cambio obedece a una enunciacién que se basa en
acciones y competencias y que deja de lado la idea de tema en general para propiciar la
competencia metalinguistica. Asi, por ejemplo, en el DCRN11 se puede leer

“Observacion y deduccion de la funcion de los signos de puntuacion”.
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Cabe destacar una diferencia entre los dos disefios curriculares de Formosa y Rio

Negro: en los dos Gltimos hay una referencia al respeto por el destinatario, al hablar de
legibilidad y prolijidad a la hora de presentar un escrito, que no aparece en ninguno de

los disefios analizados de Formosa.

Mirada comparativa

A modo de conclusion los contenidos se mantienen, en su mayoria, en los cuatro
disefios y dentro de los ejes propuestos.

Por un lado, en los documentos curriculares de Rio Negro los contenidos recuperan
aspectos distintos, sobre todo en los ejes de Literatura y Reflexion sobre el Lenguaje, 1o
que amplia no solo la cantidad, sino también, la variedad, al sumar cuestiones como el
respeto o las estrategias de lectura en la ficcion.

Por otro lado, en el caso del DCF19, los contenidos describen habilidades (por
ejemplo, “comprension”, “reflexion”), entregables (producciones escritas), acciones
(“exploracion”, “disfrute”) y conocimientos (“conocimiento de la ortografia
correspondiente”) de forma general y articulada desde una sola accion, por ejemplo: “La
participacion frecuente en situaciones de lectura con distintos objetivos de diferentes
textos en diversos portadores y escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas aulicas,
escolares y populares; ferias del libro, entre otros)”. Esta forma de referencia, que retoma
literalmente la expresada en los NAP de 4to grado, representa un destinatario experto en
el temay en la pedagogia, que se espera que adapte estos contenidos de acuerdo al curso,
realidad y nivel, sin dar mucho mas detalle en la fundamentacion.

Por su parte, los disefios de Rio Negro dialogan con un profesional desde un espacio
de formacion para el mismo docente, sobre todo en el DCR97, en tanto las
especificaciones dadas parecieran tener por objetivo, acompafiar al docente en las ideas y
posibles implementaciones de lo que se espera que los estudiantes aprendan.

Finalmente, consideramos que la repeticion de la mayoria de los contenidos y su
didactica se evidenciara en los cuadernos, es decir que el abordaje, el propdsito de la clase
y los contenidos seran muy similares en ambas provincias, si bien en el caso de Rio Negro,
esperamos ver, por lo antes mencionado, mayor cantidad de propuestas que recuperen
habilidades, desafios del orden de lo cognitivo mas complejos e iniciativas que habilitan
un abordaje integral de los contenidos.

Estas particularidades dan cuenta de los cambios que introdujo el nivel nacional en

la definicion de aprendizajes prioritarios y en la sancién de leyes que tuvieran por
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universo la calidad educativa y la mejora de los indices criticos que la reforma de los afios

90 habia dejado.

También se leen huellas de las politicas provinciales: en el caso de Formosa, la
propuesta del “Modelo formosefio” y del programa de “Promocion y Progresion asistida”
se lee en la centralidad de situaciones y competencias frente al caracter primordial de los
contenidos disciplinares de tradicion académica que se lee en el DCF97.

En relacién con Rio Negro, a diferencia del disefio de Formosa de 1997, el DCRN97
surge como corolario de un periodo de oro de la educacion en la provincia patagénica
(Luci, 2003), lo que marca una distancia con las propuestas nacionales de la reforma
curricular de esta década. Este hecho, genera continuidad con el DCRN11 en lo que
respecta a contenidos centrales de la asignatura, si bien el disefio curricular vigente
rionegrino destaca por incluir contenidos que recuperan lineamientos relacionados no
solo a las capacidades y la comunicacién, sino también a la importancia del

autoconocimiento, del respeto de pares y de la postura critica.

Inclusion de indicadores de logro y desempefio

La inclusién de indicadores de logro y desempefio refiere a la explicitacion de
herramientas que informen y permitan recoger informacion sobre los objetivos de
aprendizaje que se plantean en el curriculum. Como comentamos anteriormente, la poca
claridad en la expresion de contenidos y objetivos es un problema que deriva en
aprendizajes fragiles, con conexiones deébiles entre los contenidos y aislados de los
requisitos y conocimientos que la sociedad actual requiere. En este sentido, Valverde
(2009) refiere distintos procedimientos que permiten enunciar expectativas claras al
sumar criterios o descripciones sobre el desempefio de los estudiantes, en este caso, lo
que se espera que los estudiantes logren o realicen al especificar de forma clara hitos,
etapas de avance o criterios de evaluacion.

El apartado “Expectativas de logro” o “Lineamientos de acreditacion” de los
disefios recoge los propositos de la ensefianza y lo que se espera que los estudiantes
puedan realizar luego de un ciclo, es decir, que -siguiendo el planteo de Bruner del
aprendizaje como un proceso continuo que debe sostenerse en el tiempo- la construccion
de los conocimientos de cada grado permite ir construyendo desde lo mas concreto y
simple a representaciones abstractas y desafios cognitivos mas complejos. Por este

motivo, el curriculum en espiral aborda las expectativas de logro desde el ciclo y no el
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grado; incluso en los disefios de Rio Negro y el actual de Formosa, los contenidos se

presentan listados en columnas que recuperan cada afio del ciclo, ya sea primer o segundo.

A continuacidn, organizamos el analisis por provincia.

Formosa

En el caso del DCF97, las expectativas del segundo ciclo expresan lo que se espera
que los estudiantes puedan hacer al finalizar 6to afio de la EGB: por ejemplo, “Producir
distintos formatos textuales -instrucciones, exposiciones y narraciones- aplicando las
estrategias de escritura adecuadas”; “Participar en situaciones comunicativas orales
manifestando adecuacion de variedades y registros”; “Frecuentar la lectura de textos
literarios pertenecientes a distintos géneros, autores y tradiciones culturales” o “Manejar
el registro estindar con habilidad creciente”. Observamos en primera instancia, la
generalidad de la enunciacion: no detalla qué significa manejar el registro estandar o cual
seria la extension de los formatos textuales.

En segundo lugar, nos llama la atencion, la inclusion de acciones que remiten a

acciones como participar y frecuentar, mas que al dominio de competencias.
Por ultimo, es llamativa la cantidad: 11 expectativas de logro, frente a un total de 54
contenidos (s6lo en 4to grado). Esta disparidad evidencia, por un lado, la necesidad de
priorizar elementos dentro de la lista de contenidos propuesta a la hora de llevar al aula,
es decir, la ausencia de una relacién logica entre expectativas y contenidos. Por otro lado,
un rol docente decisivo en la seleccion de los contenidos y la implementacién de esta
politica: lo que nos preguntamos es cual es la formacion que este actor recibe para poder
tomar este tipo de decisiones de forma fundamentada y consciente.

En relacion al DCF19, la inclusion de indicadores sucede bajo el apartado
“Capacidades bésicas a desarrollar en Lengua y Literatura en el Primer y Segundo Ciclo
de la Educacion Primaria” y, tal como su titulo lo indica, recupera 10 que se espera que el
estudiante alcance durante todo el nivel primario. Es notorio, ademas, que la divisién de
estas capacidades no siga la estructura de ejes, sino que se trate de las planteadas en el
enfoque de capacidades: Comprension lectora; Produccidn oral y escrita; Juicio critico;
Trabajo con otros; Resolucion de problemas.

En los dos primeros casos, encontramos formulaciones como: “escuchar la lectura
del docente manteniendo la atencién y participando en intercambios antes, durante y
después de la lectura”, “en Segundo ciclo, participar en exposiciones orales y debates”;

“escribir palabras y textos breves convencionalmente, aun cuando no todas las palabras
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se ajusten a las reglas de ortografia o se omitan alguna palabras o letras”. Como se puede

observar, se recuperan acciones cuya relacion con el contenido y el ciclo es
extremadamente general, replicando asi, la I6gica de enunciacién de los contenidos.

En relacion con las habilidades del siglo XXI, las capacidades se formulan en
términos muy similares a los casos anteriores: “reflexionar acerca de aspectos normativos,
gramaticales y textuales (es escritos propios y ajenos) aprendidos en cada afio del ciclo”,
“desarrollar habilidades para escuchar, intercambiar ideas y consensuar soluciones o
conclusiones frente a diversas situaciones” o “asumir la escritura como resolucion de
problemas de indole lingiiistica, pragmatica, textual y discursiva”.

La relacién entre items de contenidos y expectativas es dispar: frente a 17
contenidos, encontramos 25 indicadores de logro. Como mencionamos anteriormente, en
ambos casos, la enunciacion no da cuenta de qué significa realizar o profundizar cada

accion en relacion con el contenido y el momento de aprendizaje al que se refiere.

Rio Negro

En el caso del DCRN97, los indicadores se ubican en el apartado “Lineamientos de
acreditacion para el segundo ciclo” (padg 331) e incluyen una serie de items que, a su vez,
se desglosan en otros mas especificos, por ejemplo: “Participar con seguridad, confianza
y flexibilidad en interacciones comunicativas orales”; “Seleccionar textos literarios con
criterio propio y disfrutar de su lectura”; “Reconocer el texto teatral y la representacion
teatral”; “Fundamentar sus preferencias y opiniones”; entre otras.

Se trata de 16 orientaciones que se relacionan con distintas habilidades de 6rdenes
distintos: por ejemplo “reconocer” e “identificar” -acciones que forman parte de procesos
cognitivos de demanda cognitiva bésica- conviven con “comprender”, “sistematizar”,
“fundamentar”, que pertenecen a una dimension cognitiva mas compleja. Por otra parte,
se encuentran también verbos como “participar”, “escribir” y “escuchar” que remiten a
acciones que forman parte del aprendizaje de la asignatura. Nuevamente, la disparidad
entre lineamientos y cantidad de contenidos es llamativa: 16 frente a 75 (solo de 4to
grado) y pone el foco en la accion de priorizar y el rol docente. Nos parece importante
comentar que, a diferencia del caso de Formosa, el disefio de Rio Negro de 1997 presenta
un detallado recorrido sobre los ejes, contenidos y enfoques de la disciplina; dandole al
docente herramientas mas concretas que orienten su trabajo en la planificacion y el aula.

Esta Gltima caracteristica se evidencia también en el DCRN11. Este disefio es el

Unico de los analizados que presenta expectativas de logro por curso y no por ciclo: 19
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lineamientos para 4to grado, sobre un total de 80 contenidos expresados. En relacidn con

la enunciacion, podemos identificar verbos que remiten a acciones y competencias que se
espera que los estudiantes puedan realizar al finalizar 4° afio en relacidn a los contenidos
vistos: por ejemplo, se puede leer “reconocer las diferencias entre el pretérito perfecto
simple y el pretérito imperfecto del modo indicativo y sus funciones en la narracion”,
“leer textos literarios narrativos. Reconocer la estructura narrativa (canénica o no) e
identificar voz narrativa, narrador, personajes y sus voces, lugar y tiempo” o “exponer,
en forma oral, informacion organizada sobre un tema de interés o de estudio, con ayuda
de laminas y/o afiches”. A diferencia del resto de los disefos que analizamos, este
apartado, funciona como brajula para el docente ya que identifica los aprendizajes y las
experiencias claves que necesita para comenzar el siguiente afio. Es relevante resaltar que
en ninguno de los cuatro disefios se definen lecturas o escrituras, sino que se dan

orientaciones sobre el tipo de textos a leer y/o escribir.

Mirada comparativa

Como corolario, luego de analizar este aspecto en los cuatro disefios, podemos
afirmar que -excepto en el caso del DCF19- se registra una diferencia marcada entre
contenidos e indicadores; que la enunciacién tiende a ser poco especificay claraen ambos
casos -a excepcion del DCRN11- y a abarcar un ciclo o toda la primaria -exceptuando,
nuevamente, el caso del DCRN11; finalmente, que las formulaciones de las estrategias
distan de ser herramientas claras que permitan recoger informacién sobre la trayectoria

de los estudiantes.

Precision de estrategias para el abordaje de contenidos

Este aspecto se refiere a la inclusion de estrategias de ensefianza y/o actividades
para el abordaje de los contenidos propuestos. Siguiendo a Anijovich y Mora (2021), las
estrategias de enseflanza son “orientaciones generales acerca de como ensefiar un
contenido disciplinar, considerando qué queremos que nuestros alumnos comprendan,
por qué y para qué” (p. 23) Asi, esta categoria permite describir la inclusién de
metodologia de trabajo de acuerdo a los contenidos y la precision de actividades para
alcanzar los objetivos de aprendizaje pautados.

En los apartados como “Consideraciones metodologicas” (DCRN97) u

“Orientaciones didacticas” (DCF97) los disefios brindan informacion sobre cuestiones
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generales para abordar los contenidos, si bien, como veremos mas adelante, algunos

disefios suman esta informacién en otras partes de su estructura.

Formosa

En el caso del DCF97 este apartado recupera la informacién brindada en los
contenidos conceptuales y procedimentales, de forma general, la organiza en parrafos y
suma ciertas recomendaciones o propuestas de caracter amplio e impreciso. Asi, se puede
leer: “Las instancias de trabajo grupal proporcionan ocasiones para el intercambio
comunicativo, la discusion, la reflexion y la formacion de opinion...El educador
organizara experiencias grupales e individuales de lectura, con variedades de formatos
discursivos, a través de los que se ejercitard, sistematicamente, el proceso lector...Los
elementos del paratexto colaboran en la comprension textual” (p. 128). La precision de
estas formulaciones nunca llega a proponer ideas o0 metodologias concretas para llevar al
aula: por ejemplo, se comenta la necesidad de trabajar sistematica y sostenidamente el
vocabulario de reconocimiento y de uso (pag. 130), sin especificar cbmo, mediante qué
estrategias, relacionado con qué proyecto comunicativo o tipo de actividad.

Llama la atencion en el DCF97, la inclusion de criterios relacionados con la
evaluacion y no con la metodologia de aprendizaje: por ejemplo, “precision en las

2 (13

renarraciones”, “empleo de repeticiones que contribuyen a la comprension cuando se
expone”, “puntuacion interna a la oracion” (p. 131), entre otros. Nuevamente, la falta de
precision y de orientacion concreta para llevar al aula llama la atencion.

En el caso del DCF19, se puede leer bajo el apartado “Propuestas para la ensefianza”
un solo subtitulo que remite al eje de Literatura y en el cual se describen orientaciones
sobre los diferentes ejes. Nuevamente, se trata de formulaciones imprecisas que refieren
a ideas generales como “comunidad lectora” o acciones poco claras como “proponer
textos potentes por su calidad literaria, estética y por los desafios e interrogantes que
plantea su lectura” (pag. 71) sin dar ninguna especificacion al respecto. Por otro lado, en
relacion al eje de reflexion sobre la lengua, la poca claridad se repite: “la ensefianza de la
gramatica debe darse en el contexto de produccion y comprensién, es decir,
simultaneamente (...) Es conveniente que la ensefianza de la morfologia se oriente en la
idea del juego lingiiistico...” (pag. 72). Nos parece relevante mencionar que en distintas
partes, el disefio dirige al lector a revisar la serie “Cuadernos para el aula: Lengua 1,2y
3”. Se trata de materiales curriculares que forman parte del Programa Promocion y

Progresion Asistida los cuales conjugan un enfoque en especifico, seleccion y
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secuenciacion de contenidos y propuestas didacticas de las clases mismas de acuerdo a la

informacion recabada en las entrevistas realizadas por el grupo de investigacion del
CIAESA (Documento de trabajo del Proyecto “La Gobernabilidad pedagégica en
Argentina” Inédito).

La reforma curricular introdujo grandes cambios en el disefio curricular vigente de
la provincia, no s6lo en el enfoque sino en el contenido y las propuestas de aprendizaje.
Si bien este marco es claro, las orientaciones se caracterizan por su generalidad y falta de
claridad a la hora de brindar sugerencias que logren un cambio en el aula. Nos
preguntamos si estas sugerencias se especifican y profundizan en los Cuadernos del
programa Promover y Progresar, los cuales funcionaron como textos curriculares

orientadores en los ultimos afios (Documento inédito de investigacion, CIAESA).

Rio Negro

En el caso del DCRN97, en “Consideraciones metodologicas™ el disefio explicita el
modelo pedagogico elegido, lo que da al lector una orientacién clara de lo que se debe
privilegiar al pensar la asignatura en 4° grado: “Optamos por un modelo pedagogico que
genere la construccién social del conocimiento linguistico, que reclama un estilo de
intervencion docente dialdgica, en el que el maestro es un interlocutor y no un dador”
(pag. 286). Es importante destacar que, en esta parte del disefio, las sugerencias son muy
clarasy especificas para primer afio; para revisar otras, un recuadro orienta al lector a otra
parte del disefio.

Si bien las especificaciones se incluyen en todos los ejes, no siempre son precisas
y con sugerencias de implementacion directa. Es posible leer consideraciones generales
como “Comentaran los recursos mas evidentes que emplean los escritores para producir
una obra bella e interesante y los recreardn en sus propios textos” (pag. 303). En el
DCRN97, si volvemos al apartado de orientaciones, encontramos también referencias a
la correccion, especificamente a los aspectos a tener en cuenta al evaluar escritos y como
dirigir la atencion en un problema a la vez (pag. 293).

Al revisar el DCRN11, en “Consideraciones metodologicas”, se explicita el rol
docente como orientador y no dador del aprendizaje, se refiere extensamente a
consideraciones sobre la alfabetizacion en el primer ciclo y, de forma mucho mas breve
y general al aprendizaje del segundo y tercer ciclo: sélo se extiende en tres parrafos, dos
de los cuales son citas textuales de Molinari y Finocchio. Al referirse al rol docente,

encontramos distintas tareas que se espera que realice en relacion a los contenidos, pero,
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tampoco se especifica como llevarlo al aula; en otras palabras, la referencia al como es

muy vaga, en contraposicion al detalle que se lee en los apartados anteriores.

La revision curricular de la reforma se centré en la identificacion de contenidos,
pero dej6 un espacio de mejora a la hora de incluir estrategias de ensefianza. Esto es
importante teniendo en cuenta que el disefio se plantea como orientador en una propuesta
que centra la responsabilidad y la toma de decisiones en las instituciones y en los

docentes.

Mirada comparativa

Como cierre de este apartado, podemos afirmar que la informacion sobre estrategias
y actividades en los disefios en relacion con el 4° grado es muy general en los cuatro
disefios.

Tampoco hay evidencia de sugerencias para trabajar los contenidos y habilidades
desde las desigualdades en el acceso y la apropiacion de la lectura y de los libros, es decir,
estrategias que permitan abordar la diversidad en los niveles de lectura, escritura, oralidad
y comprension que conviven en las aulas.

La reforma curricular de cada provincia si bien generé cambios en distintos aspectos
(Formosa puso el acento en el enfoque y contenidos, mientras que Rio Negro se enfoco
en los contenidos), las orientaciones y su enunciacién general y poco clara se

mantuvieron.

Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP)

En esta seccion, analizamos el marco curricular de los Ndcleos de Aprendizajes
Prioritarios vigente a partir del afio 2005 desde la mirada disciplinar.

En el documento curricular, el titulo de la asignatura es Lengua. Los nucleos
mantienen los ejes propuestos en los CBC: comprension y produccion oral (5 nacleos);
lectura y produccion escrita (4), literatura (2), reflexion sobre la lengua y los textos (3).

Es una mirada integradora de los contenidos que pone el foco en la accion de los
estudiantes en relacion a grandes grupos de saberes. Es lo que se espera que los
estudiantes transiten y realicen en su paso por el 4° grado.

Nuevamente, consideramos que la enunciacion del texto es poco clara y detallada
en relacion al quehacer como al contenido el qué es muy claro, pero el como no es parte

del contenido prioritario. Asi, por ejemplo:
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“La produccion de textos orales y escritos, de manera colectiva, en pequefios grupos y/o en
formaindividual: relatos ficcionales y nuevas versiones de narraciones literarias leidas o escuchadas,
modificando la linea argumental, incluyendo didlogos, descripciones, personajes, entre otras
posibilidades; textos de invencion orientados a la desautomatizacion de la percepcion y del lenguaje,
priorizando el juego con la palabra y los sonidos. En todos los casos, supone la inclusidn de recursos
propios del discurso literario.” (p.32).

Recuperando la idea de los NAP como “caja de herramientas”, este tipo de
discurso da al docente orientacién sobre qué trabajar, pero no sobre cémo hacerlo o

cémo secuenciar los nucleos.

Conclusiones

Las reformas curriculares de cada provincia aportaron cambios y continuidades con
distintos matices segun la jurisdiccion.

En Formosa, uno de los cambios mas significativos es la reduccion de la sobrecarga
curricular y el cambio de una perspectiva contenidista a una competencial, focalizada en
el desarrollo de competencias especificas y habilidades comunicacionales.

Mientras el DCF97 encuentra como criterio de seleccion el desarrollo cognitivo, la
pertinencia social y la validez disciplinar, el DCF19 pone la lupa en el proceso de
alfabetizacion y reflexion sobre la lengua, incluso la literatura debe promover la
alfabetizacion, asi como la formacion del estudiante en la cultura de una comunidad
especifica.

En relacién con los enfoques de la asignatura, la continuidad de enfoques
académicos y marcos propios del textualismo cognitivista implico la persistencia de la
concepcion de la lengua como un sistema sobre el que se debe practicar y reflexionar. En
contraste, el cambio de una perspectiva psicogenética a una sociocultural representa una
ruptura que se refleja en la seleccion de contenidos, la inclusion de estrategias para
abordarlos y los logros esperados.

La reforma curricular en Formosa trajo cambios muy marcados a un disefio que se
leia obsoleto luego de una vigencia de 22 afios, pero mantuvo la relacién que la provincia
establece con los lineamientos de Nacion ya que recuperd exactamente la propuesta de
los NAP en Précticas del Lenguaje.

Con respecto a la provincia patagénica, la reforma curricular presenté cambios en
los contenidos y acentu6 la tendencia con foco en lo pedagdgico que, en el DCRN97,

convive con la contenidista.
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El caso de Rio Negro en relacion con los contenidos es opuesto al formosefio: la

provincia patagonica incremento la cantidad de contenidos en el disefio curricular vigente
ya que sumoé unidades que recuperan lineamientos relacionados con la integracion de
conocimientos, habilidades, asi como también actitudes y valores propios de un estudiante
del siglo XXI. Las propuestas desde los contenidos y también desde la fundamentacion
en DCRN11 abogan para construir aprendizajes profundos y significativos.

En consonancia, el disefio curricular vigente de Rio Negro se acerca a una
perspectiva competencial al poner el énfasis en los procesos pedagdgicos de la ensefianza
y el aprendizaje, asi como también en las competencias y habilidades comunicacionales.

En relacién con el enfoque predominante, no se producen variaciones de impacto
entre los disefios DCRN97 y DCRN11 ya que en ambos predomina el sociocultural, es
decir el abordaje del lenguaje como hecho sociocultural que encuentra en el didlogo un
aspecto primordial de la comunicacion.

En relacion con la comparacion entre provincias, leemos continuidades en los
disefios curriculares vigentes de Formosa y Rio Negro en cuanto a los contenidos y los
enfoques ya que en ambos prevalece el sociocultural.

También leemos rupturas en el detalle: mientras que el DCF19 centra en el proceso
de alfabetizacion la herramienta clave que permite formar ciudadanos, el DCRN11 lo
hace en la comunicacion y en el dialogo. Asimismo, mientras en el caso del DCRN11, los
contenidos responden a una extensa lista que se complementa con indicadores de logro
por grado y estrategias relacionadas con los contenidos; en DCF19 la propuesta se
descubre sin indicadores claros o estrategias de logro explicitas.

En el siguiente capitulo, describimos y analizamos los cuadernos teniendo en cuenta

los hallazgos de este capitulo.
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CAPITULO 6

EL CUADERNO COMO DISPOSITIVO
ESCOLAR: HALLAZGOS Y RESULTADOS

Introduccion

El capitulo describe y analiza las précticas de la ensefianza del curriculum implementado
plasmada en los cuadernos de Practicas del Lenguaje de los estudiantes de 4to grado del
nivel primario en escuelas de Rio Negro y Formosa durante 2019.

El capitulo se estructura en cinco nucleos de interés que recuperan el analisis

comparativo de los cuadernos y de las provincias.

Nucleos de interés

En este segmento abordamos cinco nucleos de interés, es decir, cinco hallazgos que
surgen al analizar el alcance curricular, los modos de conocer, las secuencias tematicas,
los objetivos y finalidades que se persiguen.

Antes de avanzar, nos parece importante relevar que, debido a la muestra desigual
en cantidad de cuadernos y actividades, decidimos describir por cuaderno y analizar en
conjunto, sin perder de vista esta particularidad de la muestra. En este sentido, los datos
se construyen desde la presencia relativa, es decir porcentual, en el cuaderno y los
resultados se definen en la comparativa de criterios. En Formosa, la muestra abarca 11
cuadernos; mientras que, en Rio Negro, son 9 los objetos analizados. En el cuadro 9,
presentamos la totalidad de la muestra organizando los elementos por provincia y por
cantidad de actividades.

Es importante aclarar que al hablar de cuaderno nos referimos al objeto de la
estructura aula (Brailovsky, 2010), es decir, aquel que se construye en un escenario segun

su funcién; ya que, en todos los casos, el objeto empirico que cumple la funcion de
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registrar es la carpeta. A su vez, elegimos la nomenclatura cuaderno ya que su nombre da

cuenta del objeto en tanto dispositivo (Gvirtz, 2013).
Cuadro 9. Organizacién de la muestra de cuadernos de Formosa y Rio Negro segun

provincia y cantidad de actividades

Provincia N° de cuaderno Cuaderno Cantidad de actividades
Formosa 1 FOR.501.CC1.G.c 104
Formosa 2 FOR.435.CCl.G.a 77
Formosa 3 FOR.435.CC1.G.b 75
Formosa 4 FOR.380.CC1.G.c 68
Formosa 5 FOR.380.CC2.G.c 64
Formosa 6 FOR.019.CC1.G 55
Formosa 7 FOR.380.CC1.G.a 52
Formosa 8 FOR.496.CC1.G.b 52
Formosa 9 FOR.496.CC1.G.c 46
Formosa 10 FOR.002.CC1.G.b 26
Formosa 11 FOR.002.CC1.G.a 20

Rio Negro 12 RNE.355.CC2.G 93

Rio Negro 13 RNE.355.CC1.G 75

Rio Negro 14 RNE.002.CC1.L 73

Rio Negro 15 RNE.297.CC2.L 69

Rio Negro 16 RNE.276.CC2.G 56

Rio Negro 17 RNE.276.CC1.L 54

Rio Negro 18 RNE.319.CC.X 45

Rio Negro 19 RNE.336.CC2.L 39

Rio Negro 20 RNE.336.CC1.L 9

Fuente: Elaboracion propia
Los cuadernos presentan una organizacion interna en orden cronologico: la fecha
encabeza cada entrada; luego, segun el grado y la docente a cargo, pueden seguir
descripciones en relacion al clima de ese dia o informacion personal sobre el estudiante;
en el caso de la muestra observada, en algunos casos se trata del nombre y apellido y/o
numero de documento. Esta organizacion, a su vez, colabora en el desarrollo de la
alfabetizacion ya que, mediante la repeticién y el contexto regular, los estudiantes se
acercan a experiencias que les permiten reconstruir y desandar en un proceso propio con
palabras seguras el sistema de escritura (Palabras para alfabetizar, 2023). A su vez, este
tipo de registro tiene un fin pedagdgico ligado a la familiaridad de ciertos términos
mediante la repeticion y la memorizacion.
Como comentamos en el capitulo metodoldgico, el andlisis de este dispositivo
recolecta informacion desde la actividad como eje estructurante. Asi, en la primera
estacion de este recorrido, nos detenemos en los contenidos y ejes predominantes, para

luego reflexionar sobre los modos de conocer y la propuesta de ensefianza.



Cuadro 10. Porcentaje de contenidos por cuaderno. Formosa. 2019°

86

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Textos literarios 26,3| 20,31 31,0| 35,38| 40,38| 11,54/ 20,00

narrativos 18,64%| 17,54%]53,33%| 9% %|5,08%| 3% % % % %

11,1 9,38| 22,03| 13,7| 16,92| 17,31| 11,54 15,00

Clases de palabras 14,41%| 11,40%| 8,00%| 1% % %| 9% % % % %

1,39 3,13 1,72 23,08| 20,00

Textos no literarios 9,32%| 15,79%|18,67%| % %]|0,00%| %)]0,00%| 0,00% % %

18,0( 17,19| 15,25| 10,3 3,85/ 10,00

Acentuacion 0,00%| 11,40%| 1,33%| 6% % %| 4%/0,00%| 0,00% % %
8,33 7,81 15,5 3,85

Ortografia (+ dictado) 10,17%| 1,75%| 0,00%| % %]|5,08%| 2%)]1,54%/ 0,00% %] 0,00%
5,56/ 3,13 0,00 0,00

Lectura 3,39%| 0,00%| 0,00%| % %|8,47%| %]9,23%| 5,77% %] 0,00%
Textos literarios - 6,94| 7,81 3,45 7,69

poesia 9,32%| 3,51%| 0,00%| % %]|0,00%| %)]3,08%| 3,85% %] 0,00%
0,00/ 0,00 0,00 11,54

Andlisis sintactico 3,39%| 19,30%| 2,67%| % %|0,00%| %)]6,15%| 9,62% %] 5,00%
1,39/ 0,00 8,62 0,00

Comprension lectora 0,85%| 5,26%| 2,67%| % %|3,39%| %)]0,00%| 0,00% %] 5,00%
2,78| 4,69| 20,34| 3,45 3,85

Oracion y parrafo 2,54%| 6,14%| 1,33%| % % %| %)]6,15%| 7,69% %] 0,00%
1,39| 0,00 0,00 3,85

Signos de puntuacion 2,54%| 2,63%| 0,00%| % 9%|3,39%| %|0,00%| 3,85% %] 0,00%
0,00/ 0,00 1,72 3,85

Escritura 0,85%| 0,00%| 2,67%| % %]|0,00%| %)]1,54%| 0,00% %] 0,00%
0,00/ 0,00 3,45 0,00

Familia de palabras 0,00%| 0,88%| 1,33%| % %|0,00%| %/|0,00%| 0,00% %] 0,00%
0,00/ 1,56 0,00 3,85

Cohesion 0,00%| 3,51%| 0,00%| % %0,00%| 9%|0,00%| 0,00% %] 0,00%
1,39| 6,25 0,00 0,00

Paratexto 0,00%| 0,00%| 0,00%| % %|0,00%| %)]0,00%| 0,00% %] 0,00%
1,39/ 0,00 0,00 3,85

Tipos textuales 0,00%| 0,00%| 0,00%| % 9%]|0,00%| %)]0,00%| 0,00% %] 5,00%
0,00/ 0,00 0,00 0,00

Técnicas de estudio 2,54%| 0,00%| 0,00%| % %]|0,00%| %)]0,00%| 0,00% %] 0,00%

1,39 9,38| 11,86| 3,45 0,00{ 10,00

Comunicacion 5,93%| 0,009%| 0,00%| % % %| %)]0,00%/| 0,00% % %

12,5/ 9,38 3,45| 20,00| 11,54| 7,69 10,00

Otros 16,10%| 0,88%| 8,00%| 0% %|5,08%| % % % % %

100,00 100,/ 100,0{ 100,0{ 100,| 100,0|100,00| 100,0{ 100,0

Total 100,00%| 100,00% %| 00%| 0%| 0% 00%| 0% %| 0%| 0%

Fuente: Elaboracion propia

Cuadro 11. Porcentaje de contenidos por cuaderno. Rio Negro. 2019

°> La metodologia de computo se basa en la identificacion de cantidad de actividades por modo de

conocer en cada cuaderno y luego, en base al total de actividades por cuaderno, el calculo del porcentaje
de presencia de cada modo de conocer por dispositivo. La misma se aplica a las diferentes presencias
relativas a las que nos referimos por provincia y cuaderno.
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12 13 14 15 16 17 18 19 20

18,82 33,33

Textos literarios narrativos 26,00%| 25,00% %] 18,57%|13,11%| 15,38%22,22%/| 40,00% %
25,88

Clases de palabras 16,00%| 15,91% %] 10,00%]|14,75%| 13,85%|15,56%| 15,00%| 0,00%

Textos no literarios 8,00%| 7,95%)| 8,24%]| 20,00%|16,39%| 9,23%| 6,67%| 2,50%| 0,00%

Acentuacion 7,00%| 9,09%| 0,00%| 2,86%| 0,00%| 0,00%| 6,67%| 0,00%| 0,00%

11,11

Ortografia 7,00%| 5,68%| 5,88%| 2,86%| 1,64%| 1,54%| 6,67%| 12,50% %

Lectura 0,00%| 0,00%| 3,53%| 7,14%| 9,84%| 12,31%]|11,11%| 0,00%| 0,00%

Textos literarios - poesia 5,00%| 3,41%| 0,00%| 4,29%| 0,00%| 0,00%| 2,22%| 0,00%| 0,00%

Analisis sintactico 2,00%| 2,27%]| 3,53%| 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00%

Comprension lectora 1,00%| 1,14%| 7,06%| 2,86%| 4,92%| 6,15%| 0,00%| 0,00%]| 0,00%

Oracién y parrafo 0,00%| 0,00%| 7,06%| 2,86%]11,48%| 10,77%| 0,00%| 7,50%| 0,00%

Signos de puntuacién 0,00%| 0,00%| 2,35%| 2,86%| 3,28%| 3,08%| 4,44%| 5,00%| 0,00%

Escritura 0,00%| 0,00%| 0,00%| 2,86%| 1,64%| 3,08%| 4,44%| 0,00%| 0,00%

11,11

Familia de palabras 5,00%| 3,41%| 0,00%| 0,00%]| 0,00%| 0,00%| 0,00%| 2,50% %

22,22

Cohesién 9,00%| 6,82%| 0,00%| 1,43%| 1,64%| 1,54%| 4,44%| 2,50% %

Paratexto 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00%]| 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00%]| 0,00%

Tipos textuales 0,00%| 0,00%| 2,35%| 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00%

Técnicas de estudio 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00%/| 0,00%

Comunicacion 3,00%| 1,14%| 2,35%]| 14,29%| 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00%

12,94 22,22

Otros 11,00%| 18,18% %| 7,14%)|21,31%)| 23,08%15,56%| 12,50% %

100,00| 100,00| 100,00 100,00| 100,00| 100,00( 100,00/ 100,00| 100,00

Total % % % % % % % % %

Fuente: Elaboracion propia

En relacion con los contenidos, en ambas provincias se destacan 2 de 18 temas:
textos literarios narrativos y clases de palabras, mientras en el primero su presencia oscila
entre el 15,33% y el 53,33%; el segundo, ocupa entre el 10% y el 22, 3% de los temas
que se registran en la actividades. Se trata de dos contenidos que pertenecen a ejes cuyos
objetivos y campos de estudio son disimiles: el de Comprension y produccién escrita y el
de Reflexion sobre la lengua. Estos ejes en conjunto ocupan el 70% de lo trabajado en los
cuadernos.

Los contenidos que nombramos “textos no literarios” y “acentuacion” aparecen con
variadas actividades y frecuencia marcada (en el segundo caso, sobre todo) en ambas
provincias, nuevamente se trata de temas que pertenecen a los ejes antes mencionados.
En esta parte del andlisis, encontramos una diferencia entre Formosa y Rio Negro, ya que,

en el dltimo, tres contenidos del eje de Reflexion sobre la lengua tienen una presencia
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mayor en el total: familia de palabras, ortografia y analisis sintactico. En el lado opuesto,

los contenidos de tipos textuales, comunicacidn, paratexto y técnicas de estudio estan
ausentes en la mayoria de los cuadernos en la muestra de Formosa y Rio Negro.

Por otro lado, como se puede observar en los cuadros 10 y 11, en los cuadernos
aparecen contenidos que suelen concentrar informacion y practicas asociadas al alcance
de laalfabetizacién: orden alfabético, practica de cursiva o de imprenta minascula, silabas
como unidad fonética, por ejemplo.

Teniendo en cuenta la predominancia de contenidos comentada, es de esperar que
los modos de conocer estén relacionados con la aplicacion de reglas, identificacion de
categorias linguisticas y reglas ortograficas, clasificacion, establecimiento de relaciones
linguisticas, gramaticales y textuales desde el eje de Reflexion; mientras que el eje de
Comprension y produccidn escrita, esperamos encontrar mayoria de modos de conocer
como la participacion en situaciones de lectura y escritura, la identificacién de
informacion explicita y no explicita, el reconocimiento de aspectos de la estructura
textual, de los recursos, géneros literarios y la reflexion. Como se puede observar, se trata
de acercamientos que se ubican en distintos niveles de la taxonomia de Bloom, desde el
conocimiento hasta la creacion misma, en consonancia con las propuestas de los disefios
curriculares analizados.

Cuadro 12. Presencia relativa (porcentual) de modos de modos de conocer por

cuaderno. Modos de conocer. Formosa. 2019
Modos de conocer 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

11

Aplicar las reglas y/o

caracteristicas observadas de lal

lenguay laliteratura 10%| 17% 4%| 12%| 12%| 16%| 14%| 6%| 9%| 16% 11%
Buscar informacion 0% 3% 2% 3% 2% 0% 2%| 2%| 4% 1% 2%
Clasificar en categorias de la
lenguay laliteratura 4% 8% 4% 9%| 11%| 13%| 8%| 6%]| 5% 8% 9%
Comparar aspectos linglisticos,
literarios y textuales 0% 1% 0% 0% 0% 1%| 0%| 0%| 0% 4% 0%

Construccion  de  estrategias
orientadas a defender la integridad

personal 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%| 0%| 0% 0% 0%
Construir relaciones intertextuales 0% 0% 0% 0% 0% 0%| 0%| 0%| 0% 0% 0%
Elaborar preguntas 0% 0% 0%| 0% 0% 0%| 2%| 0%| 0% 0% 2%

Establecer relaciones lingiisticas,
gramaticales y textuales 14%| 12% 8% 1% 2%| 13%| 4%| 10%| 6% 0%

2%

Identificar diferentes categorias
linguisticas y reglas ortograficas 9% 8% 3%| 10% 8% 7% 11%| 7%| 11% 1%

7%




Expresar interpretaciones,

emociones y valoraciones
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personales sobre un texto o tema 1% 1% 3% 1% 1% 0%| 1%| 0%| 0% 5% 2%
Identificar informacién explicita 0% 7% 3% 4% 4% 4%| 8%| 0%| 0% 7% 17%
Improvisar y representar obras
literarias 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%| 0%| 0% 0% 0%
Observar y sistematizar reglas en
relacion con la lengua y la
literatura 0% 0% 0% 0% 0% 0% 1%| 1%| 0% 1% 0%
Participar en proyectos
comunicativos 0% 0% 0%| 0% 0% 0%| 0%| 0%| 0% 0% 0%
Producir textos con diversos
propositos comunicacionales 2% 2% 5% 0% 2% 5%| 2%| 9%| 3% 8% 2%
Participar en situaciones de lectura
con diversos propositos 11% 7%| 16%| 10%| 10% 7%| 8%)| 16%| 14% 5% 7%
Realizar inferencias sobre lo no
dicho en un texto 0% 3% 0% 3% 2% 4% 2%| 0%| 1% 0% 4%
Reconocer  aspectos de g
estructura del texto literario y no
literario 2% 9% 4% 8% 3% 3% 4%| 5%| 6% 8% 4%
Reconocer recursos de la literatura,
la explicacion y la argumentacion 0% 0% 0% 1% 1% 1% 1%| 0%| 0% 1% 0%
Reconocer distintos tipos de
géneros literarios y discursivos 0% 1% 4% 0% 0% 1%| 0%| 0%| 0% 1% 0%
Recuperar aportes realizados por
otros 0% 0% 0% 0% 1% 0% 0%| 0%| 0% 0% 0%
Reflexion sobre el sentido de los
tumos y pautas que rigen los
intercambios conversacionales 1% 0% 0%| 0% 0% 0%| 0%| 0%| 0% 0% 0%
Reflexionar sobre el caracter
ficcional del texto, su produccién y
circulacion 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%| 0%| 0% 0% 0%
Registrar informacion 14% 9% 2%| 16%| 15% 7%| 19%| 10%| 9%| 21% 20%
Sintetizar através de esquemas y/o
graficos 3% 1% 0% 1% 0% 1% 1%| 3%| 1% 0% 2%
Solicitar aclaraciones 0% 0% 1%| 0% 0% 0%| 0%]| 0%| 0% 0% 0%
Sostener el tema en una
conversacion 1% 0% 8% 0% 0% 0% 0%| 0%| 1% 0% 0%
Usar estrategias metacognitivas 1% 0% 1% 0% 0% 0%| 0%| 0%| 0% 1% 0%
Utilizar estrategias de lectura 14% 2%| 15% 0% 3% 1%| 1%| 9%| 5% 1% 6%
Utilizar vocabulario y registro
adecuado 0% 1% 0% 0% 1% 0% 1%| 0%| 0% 1% 0%
Verificar convenciones de
escritura 0% 0% 0% 0% 1% 0%| 0%| 0%| 0% 0% 0%
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Otro 12% 8%| 17%| 17%| 19%| 15%| 10%| 13%| 23% 3% 4%
No identificable 0% 1% 2% 6% 2% 0% 1%| 3%| 3% 3% 0%
100

Total por cuaderno 100%| 100%| 100%| 100%]| 100%| 100%| 100%100% %| 100%| 100%
Fuente: Elaboracion propia

Cuadro 13. Presencia relativa (porcentual) de modos de modos de conocer por

cuaderno. Modos de conocer. Rio Negro. 2019
Modos de conocer 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Aplicar las reglas y/o
caracteristicas observadas de 11%| 16%| 15% 9%| 18% 20%| 12% 7% 11%
la lengua y la literatura
Buscar informacion 1% 1% 2% 0% 3% 3% 6% 1% 6%
Clasificar en_ categorias de la 3% 8% 11% 204 6% 4% 8% 504 0%
lengua y la literatura
Comparar aspectos
linguisticos, literarios y 0% 0% 1% 2% 0% 0% 0% 0% 0%
textuales
Construccién de estrategias
orientadas a defender la 2% 2% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
integridad personal
Construir relaciones 19|  1%| 0%| 1%  0%|  0%| 1%  0%| 0%
intertextuales
Elaborar preguntas 1% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Establecer relaciones
linguisticas, gramaticales y 18% 13% 4% 6% 6% 1% 2% 10% 6%
textuales
Identificar diferentes
categorias linglisticas y reglas 9% 8% 5% 5% 6% 4%| 10% 8% 6%
ortogréficas
Expresar interpretaciones,
emociones y valoraciones
y 3% 5% 1% 5% 4% 7% 7% 5% 0%

personales sobre un texto o
tema
Identificar informacion

. 1% 0% 6% 2% 5% 4% 0% 0% 0%
explicita
Impro_vlsar y representar obras 0% 0% 0% 1% 0% 0% 0% 0% 0%
literarias
Observar y sistematizar reglas
en relacion con lalenguay la 2% 3% 1% 2% 0% 0% 0% 0% 0%
literatura
Participar en proyectos 0%|  1%| 0%| 0% 0%| 0% 0% 0% 0%
comunicativos
Prodgc_lr textos co_n dlyersos 204 1% 6% 4% 504 504 8% 8% 6%
propdsitos comunicacionales
Participar en situaciones de 16%| 16%| 5%| 129%| 129%| 12%| 19%| 10%| 6%
lectura con diversos propdsitos
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Eg%';gﬁ; '::elﬁrlz;atzsome lo 0%|  0%| 1%| 4% 2% 2| 0w 0% 0%
Reconocer aspectos de la

estructura del texto literario y 2% 1% 4% 2% 3% 3% 0% 1% 0%
no literario

Reconocer recursos de la

literatura, la explicacion y la 0% 0% 1% 2% 0% 0% 0% 0% 0%
argumentacion

Recuperar aportes realizados

por otros 0% 0% 0% 0% 0% 1% 0% 0% 0%
Reflexion sobre el sentido de

:gz fﬁ{:f’faﬁqﬁf‘ias que rigen 1%| 0% 0% 0% 0%l 0% 0% 1% 0%
conversacionales

Reflexionar sobre el caracter

ficcional del texto, su 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
produccién y circulacién

Registrar informacion 7% 8%| 16% 21%| 10% 10% 7% 6%| 17%
Sintetizar a través de

esquemas yfo graficos 1% 0% 3% 2% 0% 1% 1% 1% 0%
Solicitar aclaraciones 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Sostener el tema en una

conversacion 1% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 1%| 11%
ﬁ?;:osgr:tt?\?;is 0%|  0%| 0% 2% 1%|  1%| 0% 0% 0%
Utilizar estrategias de lectura 9% 8% 1% 1% 0% 0% 5% 10% 6%
:;;'(:Szgg’ocab”'ar'o YIOGISUO | ool 0o6|  0%| 1% 0% 0% 0% 0% 0%
Verifi -

esecrr'it'ucrzr convencion==ag 0%|  0%| 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Otro 8% 6% 15% 12% 17% 18% 12% 25%| 28%
No identificable 2% 2% 4% 2% 6% 5% 2% 1% 0%
Total por cuaderno 100%| 100%| 100%]| 100%| 100%| 100%| 100%| 100%| 100%

Fuente: Elaboracién propia

En los siguientes apartados, abordamos mecanismos y procesos que se desprenden

de estos datos y de las observaciones cualitativas de los cuadernos.

Breves y dosificados

El titulo del apartado se centra en el tipo de registro que los cuadernos proponen y

su vinculacion con el resto de la secuencia propuesta segun la escena genérica (Tosi,

2018) del cuaderno. Partimos de los modos de conocer para enfocarnos en lo que el

formato mismo de las actividades transmite y posibilita.
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En Formosa, la mayoria de cuadernos tiene como modos de conocer predominante

registrar en el cuaderno; participar en situaciones de lectura con diversos propdsitos;
identificar categorias linguisticas y reglas ortograficas y aplicar las reglas y/o
caracteristicas observadas.

Es importante comentar que ningin modo supera el 21% del cuaderno (cuadro 12):
los maximos ocupan entre el 14% y el 21% de cada cuaderno. Los que ocupan el segundo
lugar en frecuencia oscilan entre el 10% y el 17%; a los que les siguen modos de conocer
que van del 7% al 10%. El resto se mueve entre el 9% y el 0%: los cuartos lugares suelen
ocupar entre el 6% y el 9% de frecuencia. Estos datos evidencian que, durante el afio
lectivo, se busco que los estudiantes generaran aprendizajes mediante modos de conocer
diversos, entre los que se destacan el registro en el cuaderno, la participacion en
situaciones de lectura, la identificacion de y aplicacion de reglas y/o caracteristicas
observadas de la lengua y la literatura.

Ahora bien, nos sorprende la escasa presencia de modos de conocer gque se asocian
a la escritura, reflexion y protagonismo de los estudiantes en el camino del aprendizaje.
Como se mencion0, muchas propuestas se organizaban en la siguiente secuencia
didactica: registro de informacion - lectura - identificacién y/o aplicacion de informacion
y/o reglas; sin explotar la conexion con el mundo real, con la comunicacion, con las
emociones, con la escritura y reflexion, partes vitales de la propuesta curricular de la
asignatura.

En Rio Negro, los cuadernos presentan similitudes en la eleccion de los modos de
conocer, pero no asi en su frecuencia: la coincidencia de valores suele darse en tres o
cuatro cuadernos, por lo que no se puede hablar de mayoria. En el caso de registrar
informacion, su presencia ocupa entre el 6% y el 21% en los cuadernos, ocupando la
frecuencia maxima sélo en 3 (21%, 17% y 16%). Por otro lado, participar en situaciones
de lectura con diversos prop6sitos y aplicar las reglas y/o caracteristicas observadas
aparecen con una frecuencia importante en casi todos los cuadernos: ocupan entre el 6%
y el 20% de cada cuaderno, cada uno con mayoria de actividades en 3 cuadernos.

Como se puede observar en los cuadros 12 y 13, el modo de conocer que aparece
con mayor frecuencia en las dos provincias es registrar informacion. Se trata de momentos
en los que los estudiantes registran en sus carpetas definiciones, ejemplificaciones o

descripciones tedricas centrales del saber curricular con el objetivo de asentar la
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informacion importante y necesaria para llevar a cabo tareas posteriores, es decir, es la

actividad de copiar® (Gvirtz, 2013).

Siguiendo la nocion de sistema de circulacién del saber que propone Brailovsky
(2010), a partir de las entrevistas realizadas a los docentes, es posible reconstruir el mismo
como pizarrén - cuaderno - cuaderno/libro. Podemos asumir que, dado que en pocos
cuadernos hay referencia al trabajo con un libro cabecera, del estilo manual, en pocas
ocasiones los estudiantes contaban con un libro o cuadernillo. Por otro lado, como se
describe en los cuadros 12 y 13, muy pocas actividades se centran en la blsqueda de
informacion, en la elaboracion de preguntas o en la sintetizacion a través de resimenes o
graficos o cuadros; en otras palabras, el saber encuentra como fuente la pizarra y la voz
del docente, a la voz que el modo de conocer asociado es el registro en el propio cuaderno.

Figura 1. El mecanismo de simplificacion

Fuente: Cuaderno 11. Formosa (FOR.002.CC1.G.a)

Transcripcion:
28/03/19
Lengua
El cuento tradicional
1. Trabajamos con el libro “Aique”, Pag: 14-15
El cuento tradicional

Los cuentos te han acompafiado desde que eras muy chico. Primero te los lefan y luego aprendiste a hacerlo
vos solo. El cuento que acabas de leer es un cuento tradicional.

Los cuentos tradicionales son narraciones anénimas, no tienen autor definido. Generalmente, los hechos
narrados suceden en un tiempo y un lugar imprecisos; esto significa que no sabemos cuando ni dénde ocurrieron. Por
eso, suelen comenzar con férmulas como: Habia una vez, Hace mucho tiempo; En un pueblo lejano.

Durante mucho tiempo, estos cuentos se transmitieron de forma oral padres a hijos, generacién tras
generacion. Cada vez que alguien contaba uno de estos relatos, como solo se apoyaba en su memoria, podia quitarle o
agregarle otro dato. ...

Por transmitir las costumbres valores y ensefianzas de nuestros antepasados, estas historias son muy valiosas.
Por eso, hay quienes las reuniones y registraron por escrito. Gracias a estas complicaciones, estas historias llegaron a
nuestras manos através de los libros.

1. ¢Quiénes son los copiladores que escribieron esta version del cuento que leiste? [Nota: Hasta la
pregunta esta escrito en tinta, en la respuesta, utiliza el 14piz hasta que indica los nombres de los
compiladores. En la transcripcion, escribimos en negrita las palabras que el estudiante subraya
0 escribe con un color distinto]

Los copiladores que escribieron esta version...

Figura 2. Tipos de actividades propuestas

6 Gvirtz explica: “La copia implica la traslacién fiel de un dibujo, de un texto o de palabras de un lugar
externo, que puede ser el pizarroén o una cartulina, al cuaderno” en Gvirtz, S, (2013). Del curriculum
prescripto al curriculum ensefiado: una mirada a los cuadernos de clase. Aique Grupo Editor
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Fuente: Cuaderno 11. Formosa (FOR.002.CC1.G.a)
Transcripcion:
1.  (En qué tipo de lugar transcurren los hechos de “Las tres hilanderas™? Justifica tu respuesta.
Los hechos setranscurren en el Palacio.
2. ¢Cuales laformula con la que comienza el cuento?
La formula con la que comienza el cuento es: Erase una vez un joven. [Nota: las preguntas estan
escritas en tinta, dejan espacio para la respuesta. Toda la produccion que pertenece al estudiante se
escribe en l4piz.]

La simplificacion, como mencionamos en el marco teorico, es el mecanismo
mediante el cual se busca alcanzar explicaciones que garanticen la claridad y que
presenten las exposiciones como productos cerrados del saber, en los que la dimension
polémica o incluso historica esta oculta, de modo tal que los conceptos puedan construirse
como “entidades objetivas” y “verdades” (Marin y Hall, 2007 y Garcia Negroni y Hall,
2010 citado en Tosi, 2018) a los que los estudiantes llegan para aceptar, sin realizar
cuestionamientos o preguntas que busquen la profundizacion de esos saberes neutrales y
transparentes.

En este mecanismo se utiliza una tipografia especial (como la utilizacién de negrita
en los textos curriculares) o en este caso, con tinta de distinto color o subrayado, lo que
puede verse en Figura 2. También se hace uso distintos procedimientos que objetivizan
al saber, por ejemplo, en el caso de los cuentos tradicionales de la Figura 2, la
narrativizacion del discurso: de acuerdo con Genette, un modo de reproduccion del
discurso en el que se borran las referencias y los autores originales del saber cientifico,
de modo tal que “el discurso ajeno se termina fundiendo en el discurso citante y se
objetiviza” (Tosi, p.127, 2018).

Las actividades que se leen hacia el final de la propuesta en Figura 2 y su
continuacion en Figura 3 se centran en el reconocimiento de informacion explicita, sin
buscar la reflexion o investigacion sobre el tema.

En el texto que se lee en la Figura 2 se destacan en color algunos conceptos sobre
la explicacion de los cuentos tradicionales, la cual abarca 4 parrafos en los que no se
recuperan fechas, nombres o titulos, sino que se narrativiza sobre el origen de este tipo de
relatos y la diferencia con el ahora. En este procedimiento, el contenido pierde sus
vinculos con el saber cientifico al deshistorizar y tomar formas mas cercanas a un texto

narrativo que explicativo.
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Figura 3. La escena genérica
Fuente: Cuaderno 14. Rio Negro (RNE.002.CC1.L)
Transcripcion:
01/08/19
Los sustantivos — Se refiere a los nombres.
Clasificacion

*Sustantivos propios (se refieren a algo en particular empiezan con mayudscula) Lautaro - Buenos Aires - Tomatito. ..
*Sustantivos comunes (nombre en general) silla - perro - mesa

pme"’r‘fgunno fsgfgino singular | plural
(el -los) | (la-las) T
silla (un objeto) (muchos objetos)

05/08/19

Mas sustantivos
Individual Colectivo Abstracto Concreto
Leona -Ledn | Manada (ideas - J
Oveja Rebafio sentimientos) Bigicleta
(nombrar un | (nombrar al Suefio Pelota
s6lo elementd) conjunto de Tristeza Hamburguesas

elementos) Amor

Contabl No contable

Dos mamnos Arena
Un delfin  Viento
Lluvia

Sustantivos epicenos: se refiere a designar un nombre igual para femenino y masculino, ejemplo: jirafahembra - jirafa
macho.

En Figura 3, a diferencia del cuaderno anterior, la explicacion carece de narracion:
los conceptos se presentan aislados, ejemplificados y dosificados en distintos encuentros.
Otra diferencia con Figura 2 es la utilizacion de la 3° impersonal, caracteristico de los
textos expositivos en los que se pretende construir el conocimiento como verdadero desde

la separacion del sujeto cognoscente.
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Tosi (2018) utiliza el término “escena genérica” para dar cuenta de como se

configuran en los libros de texto los espacios textuales que se componen de distintas
secuencias explicativas e instructivas (p.159) y como varian segun el modelo enunciativo
pedagdgico al que pertenezca: aquel con rasgos academicistas (MPA) o con
caracteristicas provenientes de los medios y las nuevas tecnologias (MPM). La autora
plantea la existencia de segmentos expositivos y explicativos que, segun al tipo de modelo
al que pertenece, puede ocupar la mayoria de la escena (MPA) o sélo una parte, de forma
breve y fragmentaria, en el que la informacion se dosifica para dar lugar a espacios de
hacer y practicar (MPM). En la Figura 3 estamos ante un claro ejemplo de esta Gltima
variedad de la escena ya que en las dos actividades la propuesta es recuperar informacion
para luego ponerla en préctica.

Figura 4. Una escena genérica: informacion breve y dosificada. Formosa. 2019

Fuente: Cuaderno 8. Formosa (FOR.496.CC1.G.b)

Transcripcion:

Viernes, 24 de mayo del 2.019

D.N.I: 49.515.932

Fray perico y su borrico. Capitulo: 3
*Aprendiz de fraile:

* Lectura silenciosa, colectiva.
*Narracion:

Reconocimiento de los personajes.
Palabras desconocidas: uso del diccionario
Fray Perico - Fray Olegario - Fray Ezequiel - EI Padre Superior - El Gato - El Padre Abad - Fray Pirulero
Lunes 27 de mayo 2.019

D.N.I: 49.515.932

; D

( y " Los signos: interrogacion y exclamacion

*Se escriben al comienzo de cada pregunta.
Ejemplo:

¢Jugamos a las canicas?

¢Me dibujas un dragén?

()

a. Marcar con color los signos de interrogacion y exclamacion.
b.  Transcribir del texto dos oraciones con signos de interrogacion y exclamacion (1 de cada una).

En Figura 4, compartimos una imagen donde la explicacion es sumamente breve e
incluye elementos que buscan atraer la atencion del estudiante como el dibujo en grande
de los signos de interrogacion y exclamacion y la utilizacion de emoticones y palabras en

mayuscula asociadas a esos sentimientos. Sigue en el cuaderno, una propuesta centrada
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en actividades que tienen como objetivo identificar categorias linglisticas y reglas

ortogréficas.

Estos ejemplos buscan recuperar y ejemplificar el mecanismo de simplificacion, asi
como la extension breve y el tipo de invitacion a hacer que se registra en los cuadernos.
En este sentido, el titulo del apartado “breves y dosificados” hace referencia a las

caracteristicas de la presentacion de la informacion en los cuadernos.

¢ Cuél es el desafio cognitivo?

En esta seccidn analizamos bajo qué estructuras se construye el conocimiento que
se registra en los cuadernos. Nos parece importante recalcar la limitacién metodolégica
de este objeto de estudio, ya que no contamos con el registro oral de lo sucedido en el
aula.

Si seguimos de cerca los modos de conocer en relacion a los ejes predominantes, se
observa una tendencia a actividades que proponen conocer mediante la aplicacién de
reglas o caracteristicas observadas, la clasificacion e identificacion de categorias
linglisticas y literarias, el establecimiento de relaciones linglisticas, gramaticales y

textuales o la participacion en situaciones de lectura.

Figura 5. Modos de conocer predominantes. Formosa. 2019

Fuente: Cuaderno 3. Formosa (FOR.435.CC1.G.b)

Transcripcion:

miércoles 3 de abril del 2019

Lengua

Tarea: Lecturay escritura de palabras

Foco palabras largas y cortas

Ordena las palabras de la méas larga a la mas corta

veloz® liebre® vanidoso® patas® dias tortuga’ desafiantel® amiga® desesperaciont?
desesperacion - desafiante -vanidosa - tortuga - -liebre - patas - veloz - dia

Foco: finales que indican uno o muchos.
(llegible) del texto las palabras para completar el cuadro:

Uno Muchos
liebre liebres
pata patas
tortuga tortugas
zorro z0rros
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Asi, por ejemplo, en Figura 5 es posible identificar dos actividades, una cuyo modo
de conocer es la organizacién de palabras por su cantidad de letras y luego, la clasificacion
y sistematizacion del singular al plural.

Nos llama la atencion la falta de relacion entre una y otra. Pareciera ser que el
aprendizaje asociado a esta actividad no se enlaza a otros, sino que podria pensarse que
queda encapsulado en la tarea misma. En otras palabras, podriamos decir centrandonos
en la informacién limitada que el cuaderno nos ofrece, que el desafio cognitivo de baja
complejidad para abordar cuestiones centrales al eje “Reflexion sobre la lengua” se cierne

sobre si mismo y no desborda ni dispara el trabajo con otras habilidades.

Figura 6a. Modos de conocer predominantes. Rio Negro. 2019

Fuente: Cuaderno 13. Rio Negro (RNE.355.CC1.G)

Transcripcion:

[No hay fechas. Lahoja comienza con la continuacion de una actividad sobre la clasificacion semantica del adjetivo.

En esta parte, todo lo escrito es en lapiz]

Noticias en los medios de comunicacion

Unanoticia esun texto periodistico que cuenta un suceso en forma breve y concreta.

[Fotocopia]

Puede ser transmitida de manera oral y escrita

(...

En la actualidad podés leer los diarios a través de intemet. Entra a estas paginas y busca noticias:
www.clarin.com www.lanacion.com.ar Www.paginal2.com.ar

En el lugar donde vivis, ¢hay alguna pagina web relacionada con las noticias? ;Cémo se llama?

Ingresa en ellay escribi en tu hoja lostitulares que publica.

Figura 6b. Modos de conocer predominantes. Rio Negro. 2019

Fuente: Cuaderno 13. Rio Negro (RNE.355.CC1.G)

Transcripcion:

[Fotocopia]

Para que unanoticia se transmita correctamente...

Se trata de cinco preguntas muy importantes que deben responderse en la noticia. Ellas son:


http://www.clarin.com/
http://www.lanacion.com.ar/
http://www.pagina12.com.ar/
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What?= ;Qué sucedi6?
(..
02/07/19
La noticia tiene partes
Estas son las partes de una noticia que estan presentes tanto en su version impresa como online.
Leé la siguiente noticia: [Fotocopia con unanoticia y la indicacion de cadauna de sus partes]
Pedir perdén a los descendientes
La sociedad tiene grandes deudas con los descendientes de nuestros pueblos originarios...

[-]
Figura 6¢. Modos de conocer predominantes. Rio Negro. 2019

Fuente: Cuaderno 13. Rio Negro (RNE.355.CC1.G)

Transcripcion:
[En esta parte, todo lo escrito por el estudiante es en lapiz. La docente realiza valoraciones (Muy bien 10) y
correcciones en lapiceranegra.]
a. ¢Quésucedié?
b.  ¢Quién protagoniza el hecho?
c. ¢Donde ocurrié?
Respuestas
a. Que los restos humanos deben ser llevados a su comunidad.
b. Los investigadores y los representantes de los pueblos.
c. En el museo de cienciasnaturales en La Plata.

La secuencia elegida de Rio Negro que se puede observar en las figuras 6 a, by c
aborda la noticia como tipo textual. El estudiante escribe algunas explicaciones, otras
estan en fotocopias con informacion central y con ejemplos educativos del género
trabajado.

La participacion en situaciones de lectura e identificacion de informacion explicita
son los modos de aproximacion al contenido. Estas aproximaciones no revisten gran
desafio cognitivo: en la taxonomia de Bloom se ubican en la base de la pirdmide, en los
niveles de conocimiento y comprension.

En relacion con los modos, el desafio cognitivo registrado en el cuaderno se centra
en la lectura y la deteccién de informacién explicita, sin incluir la busqueda de
informacion en otras fuentes, la exploracion o reflexion.

La enunciacién de las consignas parte del saber que se pone en juego. En las
distintas secuencias compartidas durante el apartado ese saber no se recupera de forma
escrita (la limitacion metodoldgica del objeto no nos permite saber si sucedi6 de forma
oral) sino que, directamente se trabaja con el llamado a la practica en el que, para
resolverla, se debe apelar a un conocimiento previo, técito entre los participantes.

Observamos que este conocimiento puede encontrarse mucho antes de la actividad o estar
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ausente en el cuaderno, lo que provoca que los estudiantes no cuenten con la informacion

necesaria para resolver de forma adecuada.

Las consignas escritas son similares durante todo el afio, sin variar demasiado en
dificultad o tarea a realizar, en un contexto que suele presentarse y definirse -sobre todo
en los cuadernos de Formosa- como escolar. Esto, como hablamos en los anteriores
apartados, se trata de una organizacion y un escenario estereotipado y estandarizado
(Gvirtz, 2013, p.97) en el que el discurso escolar borra huellas de la confrontacién misma
del discurso académico, pero también del mundo por fuera de la institucion, lo que hace
que la enunciacion de lo escolar se profundice en la iteracién propia del ritual. Las
propuestas son similares y tienen su fundamento en la propia dinamica y el saber escolar.

Entonces, por ejemplo, en Figura 9 la invitacion que se lee y que convoca a los
estudiantes, no se explota desde lo informativo, vincular o institucional, sino que se utiliza
como disparador para trabajar las mayusculas. En este sentido, consideramos que las
dificultades estan mas del lado de las tematicas que se presentan como nuevas, que de las
practicas y los recorridos que se pueden generar a partir de ellas; es decir, que el desafio
son los contenidos, pero no la forma de abordarlos: por ejemplo, la propuesta para trabajar
leyendas y cuentos suele ser similar, lo que cambia es el contenido.

Los ejemplos analizados en el apartado trabajan con secuencias que piden al
estudiante leer, encontrar informacién, responder breves preguntas, ordenar
alfabéticamente y establecer relaciones gramaticales, sin registrar vinculo con otros
modos como la exploracion, produccién de textos, la elaboracién de preguntas, la
reflexion, la sintesis o la expresion.

En Gréafico 1 ordenamos los modos de conocer de acuerdo a la presencia en la
totalidad de los cuadernos que pertenecen a la muestra. Vemos que los tres que mas
aparecen son “aplicar las reglas y/o caracteristicas observadas de la lengua y la literatura”,
“registrar informacion” y “participar en situaciones de lectura con diversos propositos”.
Se trata de modos cuyo desafio cognitivo es bajo. Incluso entre los que aparecen con una
frecuencia mayor a 100, encontramos “identificar”, “clasificar”, “utilizar estrategias” y
“establecer relaciones”, de los cuales, los dos primeros tienen también una demanda
béasica y los ultimos, de complejidad media. El registro de los cuadernos, nos presenta un
escenario en el que los estudiantes, durante gran parte del tiempo, realizan sélo este tipo

de actividades.

Grafico 1. Presencia total. Modos de conocer. Formosa y Rio Negro. 2019
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200

100

Total general

Aplicar las re.
Registrar info...
Participar en...
Establecer rel...
Identificar dif...
Clasificar en c...
Utilizar estrat...
Producir text...
Reconocer as...
Identificar inf...
Expresar inter...
Buscar inform...
Realizar infer...
Sintetizar a tr...
Sostener el te...
Reconocer di...
Observar y sis...
Usar estrategi...
Comparar as...
Reconaocer re...
Canstruccidn...
Utilizar vocab...
Reflexion sob...
Elahorar preg...
Canstruir rela...
Recuperar ap...
Participar en...
Verificar conv...
Solicitar aclar...
Improvisar y r...
Reflexionar s...

Valores

Fuente: Elaboracion propia

Los desafios cognitivos que proponen la busqueda de informacion, la produccion

de textos, la realizacion de inferencias o la sintesis, son escasos.

Figura 7. Desafio sintético. Formosa

Fuente: Cuaderno 4. Formosa. 2019 (FOR.380.CC1.G.c)

Transcripcion: [Nota: Gran parte esta escrita en tinta azul. En los casos en los que se utiliza tinta de otro color, se
transcribe en negrita. La docente evalta la actividad como “logros suficientes”.]
Viernes, 6 de septiembre

Texto narrativo

Lengua

1- Hacer una ficha técnica

2- Comentar qué trata el texto

Titulo: El gefio de la tinta negra

Autor: La brujita de papel

Editorial:-

Capitulo: 28

2- El libro trata de un nenito pobrey alto

Figura 8. Identificar elementos segln un criterio

Fuente: Cuaderno 6. Formosa. 2019 (FOR.019.CC1.G)

Transcripcion:
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[Nota: Gran parte esta escrita en tinta azul. En los casos en los que se utiliza tinta de otro color, se transcribe en negrita.
La docente califica la actividad como sobresaliente.]
Invitacion especial
El director de la Biblioteca Cantos y Cuentos, profesor Luis Martinez, invita a maestros, padres, alumnos y autoridades
de la escuela N° 19 “Dr. Benjamin Torrilla a la entrega de los premios correspondientes al Concurso de Cuentos
llustrados el viemes 15 alas 18 hs. Las menciones especiales seran entregadas por el Secretario del Ministro de Cultura.
Formosa, Marzo 2019
*Buscé en el texto anterior ejemplo de estos usos de lamayuscula y copiarlos:

e  Comienzo de oraciones: El director

e Nombre de paises, provincias, ciudades: Formosa

e Nombresy apellidos de personas y animales: Dr. Benjamin Torrilla

e Instituciones: N°19

Figura 9. Vincular y alfabetizar

1. : '\
L

Fuente: Cuaderno 15. Rio Negro. 2019 (RNE.297.CC2.L)
Transcripcion:

31/05/2019

Lengua

Repasamos

Uni con flechas segun correspondan:

Golpear la puerta de la casa
Escuchar las noticias por la radio
Tu amigo te guifia el ojo
Dedo pulgar hacia arriba
Discurso
Ambulancia

Comunicacion

»  Comunicacién no
verbal

2. Curciba
Curciba mayuscula
[El estudiante practica en tinta y por renglon la figura de las letras en cursiva mayuscula de la “a” ala “f”]

En la linea con lo anterior, en las figuras 7, 8 y 9 las secuencias se centran en
identificar ejemplos, ordenar segun el orden alfabético, relacionar conceptos e incluso
practicar las letras en cursiva mayuscula, es decir, desafios basicos de las propuestas
curriculares analizadas en el capitulo anterior. Las competencias relacionadas a la
comunicacion y al objetivo ultimo de la educacion de formar ciudadanos criticos no se
ven interpeladas en estas situaciones.

Como venimos comentando, los desafios cognitivos suelen mantenerse iguales en
una escena en la que 24 modos de conocer aparecen con una frecuencia menor a 100 y en
la que las actividades presentan una tendencia a practicas similares que se reconocen por
su brevedad.

En este sentido puede pensarse la secuencia de Figura 8 en la que se pide a los

estudiantes un comentario sobre el contenido de un texto leido. Se trata de una consigna
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simple (Tosi, 2018), es decir, se conforma por una accidon a realizar: en este caso,

comentar, la cual tiene el desafio de sintetizar y escribir. A pesar de tratarse de una orden,
implica dos acciones complejas, pero al menos que el docente haya intervenido (cuya
accién no podemos recuperar por la limitacion metodoldgica de nuestro objeto de estudio)
no se acomparia de estrategias que permitan resolverla de forma adecuada.

Observamos una tendencia en las dos provincias a presentar similitudes en los tipos
de desafios y en relacién a los ejes trabajados. Los contenidos cambian, pero los modos
y desafios no tanto, lo que podria generar que los estudiantes experimenten
mayoritariamente desafios cognitivos simples, ya sea por la tarea misma o el contenido,

a lo largo de todo el afio escolar.

Repetir sin soplar

En este apartado, partimos de las secuencias de contenido que se proponen en los
cuadernos y analizamos los datos, en relacion a los ejes que predominan y los propdsitos
que se destacan.

Decidimos relevar las secuencias de contenidos y para eso, elaboramos un cuadro
que recuperara los cambios en los contenidos segun las actividades propuestas. Cada
entrada marca una actividad con un tema diferente al anterior en el cuaderno. Es
importante aclarar que este relevamiento no recupera cantidad de actividades, sino el
cambio de contenido.

Las secuencias registradas evidencian los contenidos prioritarios en los cuadernos
y los ejes a los que se les dedica mas tiempo. El curriculum en espiral que se propone en
los disefios curriculares analizados se puede apreciar con facilidad: los temas se reiteran,
en general, hasta 3 veces por grado como se puede ver en el cuadro 14. En cada una de
estas iteraciones suele modificarse un aspecto especifico del contenido, por ejemplo, si se
trata de clases de palabras sera sustantivo, adjetivo, verbo; si el tema es el texto literario

narrativo, puede ser cuento, fabula o leyenda. Ahora bien, la variacion es minima.

Cuadro 14. Iteracion de los contenidos. Cuadernos 6 y 7. Formosa. 2019

Bienvenida -Signos de puntuacion - Otros - Ortografia y comprension textual - El parrafo
y la oracion y ortografia- Otros - Clase de palabras - La lectura - La comprension lectora
y la escritura - El parrafo y la oracién - Otros - Clase de palabras - Otros - Clase de
Formosa FOR.010. palabras - Acentugcién - La lectura y la comprension textual - Ot_ros - Clase de palabras -
CCLG Lectura, acentuacion y clase de palabras - Ortografia y comprension - Clase de palabras -

El pérrafo y la oracion - La acentuacién - La lectura 'y comprension - La oracién y el
parrafo - Ortografia, texto literario narrativo y clases de palabras - La comunicacién - La

Cuaderno
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oracion y el parrafo - La comunicacion - Clase de palabras - El texto literario narrativo -
La oracion y el parrafo - Texto literario narrativo - Clases de palabras

Bienvenida - Otros - Texto literario narrativo - Comprensién y clases de palabras, el
texto, familia de palabras - Clases de palabras y otros - Ortografia - Clase de palabras -
La familia de palabras - Clase de palabras, otros, el parrafo y ortografia - Otros - Texto

literario narrativo - Otros - Ortografia - La comunicacion - Ortografia - Oracion y parrafo
Formosa FOR380 Ortografia - Oracion y parrafo, clases de palabras y comprension - Comunicacion -
CCLGa Acentuacion - Texto no literario - Otros - Acentuac_ién - Otros —_Text_o Iiterari_o poético -
Clases de palabras - Clases de palabras y acentuacion - Texto literario narrativo, clases
de palabras, la lectura - Texto literario narrativo - Clases de palabras - Texto literario
narrativo - Escritura - Texto literario narrativo

Cuaderno

Fuente: Elaboracion propia.
En los siguientes parrafos nos adentramos en la estructura que tienen las propuestas
didacticas internamente, para luego pensarlas en su iteracion y progresion.

Figura 10ay 10b. Secuencia didactica. La silaba tonica. Formosa. 2019

Fuente: Cuaderno 6. Formosa. 2019 (FOR.019.CC1.G)

Transcripcion
Figura 10a.
Miércoles, 15 demayo de 2.019
DNI: 44.706.840
Soy Caceres Paredes Belén
Lengua
Palabras graves
Las palabras que tienen la pentltima silabaténica se llaman graves.
Por ejemplo, gentileza.
Las palabras graves llevan tilde cuando noterminan enn, s o vocal. Por ejemplo, angel, térax, album.
Actividades
1. Separa en silabas las siguientes palabras y sefiala la silaba tonica:
sentia -pertenecia - rio- mayoria-habian
Uni las palabras de los recuadros con una palabra grave y coloca latilde cuando corresponda:

marmol
En una escalera de

metal

mastil
Esta plaza tiene un < farol

austral

franca

/
Esa es una ballena \

Figura 10b
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Paola le mandé este email a la abuela, pero se le borraron algunas silabas ténicas. Ayuda a la abuela Laura a
completarlo.

()
Miércoles 03 de julio del 2019
Lengua
Descubriendo palabras
Actividades
1. Escribi las silabas que faltan para completar las siguientes palabras cruzadas.

Como se ve en las Figura 10a y b, las tareas presentan el tema y promueven su
practica mediante identificar, vincular y poner en uso las reglas. La secuencia didactica
evidencia una rutina de trabajo que se repite, que puede leerse en los propositos -en los
cuales nos detenemos mas adelante- y que, al recuperar el tema, busca recuperar los
mismos modos de conocer y de aproximarse. Por ejemplo, en 10a se explica el concepto
de palabras graves y luego se pide la identificacion de ellas de dos formas distintas,
siempre en relacién con la silaba tonica. Lo mismo en 10b, s6lo que en esta parte la
propuesta que aparece en el cuaderno se centra en el reconocimiento de la silaba tonica.

En este sentido, la secuencia y tematica de mayo y julio es muy similar no sélo
desde el tema, sino desde la propuesta y el desafio cognitivo presentado.

Figura 11a, 11b, 11c y 11d. Secuencia didactica y temporal. Texto literario narrativo.
Formosa. 2019

Fuente: Cuaderno 7. Formosa, 2019 (FOR.380.CC1.G.a)

Transcripcion:
Figura 1la
Miércoles, 13 de Marzo 2019
Lengua
Lectura
Copiar de la pagina 19
Latortugay la liebre
()
Jueves, 14 de Marzo 2019
Lengua
1. Piensen en cdmo son latortuga y la liebre en laGltima fabula. (A quién se parecen mas ustedes? ;Porqué?
Rta: Me paresco mas a la tortuga. Porque no le importa quien gane.
Figura 11b
2. ¢Qué caracteristicas de la tortuga le permitieron lograr el éxito?
Rta: Sus caracteristicas para lograr el éxito son que es tranquila, que no le importa quien gane, que tiene
pacienciay ellatiene fe.
3. Escribir con sus palabras qué sucedié en los momentos mas importantes de la fabula “Latortuga y la
liebre”.
La liebre se burla de la tortuga porque ella es lentay porque tiene cortas patas, cuando comenzaron la
carrera la liebre empez6 a dormirse y la tortuga seguia en la carrera cuando la liebre se despert6 corrio y
vio que latortuga gano. Esto nos ensefia que nadie es mejor que otro y que nadie se puede burlar de otra
persona.
[Dibujo]
*Escribir 5 palabras y completar.
Figura 11c
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Sustantivo Adjetivo Verbo
liebre competitiva llego
tortuga feroz comenzo
zorra lenta caminar
carrera tranquila alcanzo
meta dormida descansar
victoria constancia burlo
Lunes, 15 de marzo 2019
Lengua
Releer la fabula.
Responder:
1. ¢Quién se burl6 de quién? ;Porqué?
2. (Quéle propuso latortuga a la liebre?
3. (Quién sefalo el camino’
4.  (Quéhizo latortugay la liebre?
5.  ¢Cbémo obtuvo la victoria?
6. Escribir la moraleja —enseflanza que nos deja
(Respuestas)
Figura 11d
(Miércoles, 25 de septiembre 2019)
Lengua
La leyenda

Releer el texto: responder

¢Quiénes son los protagonistas de la leyenda?
¢Donde vivian?

¢Qué le reprochaban a Gilanco?

¢Qué le anuncié Pachamama?

¢Qué era el zonda?

¢Porqué el zonda arrimaba las tierras?
¢Porque tienen miedos los nativos?

¢Qué hace el viento?

N~ WNE

Algo similar podemos observar en las secuencias didacticas sobre textos literarios
narrativos de Figura 11 con la particularidad de que la propuesta busca que el estudiante
se vincule desde un lugar personal y reflexivo con el texto al preguntarle a qué personaje
parecen mas. En 11c la secuencia presenta un abordaje tradicional de reconocimiento de
informacion explicita sobre qué sucedid, quién hizo qué y por qué.

Llama la atencion que las preguntas que se leen en la figura 11c sean mas béasicas
que la propuesta de 11b en la que los estudiantes deben construir y reformular en base al
texto. En 11d se repite el tipo de propuesta al apuntar a la comprension desde la
identificacion de la estructura textual y las conexiones logicas y temporales que unen las
acciones principales.

Las secuencias analizadas de Formosa presentan una configuracion interna analoga
en la que se pide a los estudiantes que jueguen con los saberes aprendidos en el espacio
del saber escolar, es decir, que identifiquen, clasifiquen o relacionen informacion sin dar
pistas de qué aprendizajes estan logrando, sin soplar el objetivo ultimo de la propuesta y
su relacion con un aprendizaje para la ciudadania y la vida. En esta linea, consideramos

que se evidencia un desfase entre la propuesta del curriculum prescripto y la que aparece
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registrada en el curriculum ensefiado, ya que el saber se ritualiza, se reitera, pero no logra

tender puentes que conecten con aprendizajes significativos.

En el caso de Rio Negro, el cuaderno da evidencia de situaciones similares con
casos excepcionales en los que puede leerse la propuesta diferencial del curriculum
prescripto.

Cuadro 15. Iteracion de los contenidos. Cuadernos 14y 17. Rio Negro. 2019

Bienvenida - Otros - Texto literario narrativo - Oracion, parrafo y clases de palabras -
Texto literario narrativo - Comprensidn - Ortografia - Texto literario narrativo - Otros
Cuaderno 14 - Comprensién y clases de palabras - Texto literario narrativo - Ortografia - Texto

Elle(;ro RNE.002.CC1. literario narrativo - Texto no Iit_erarig - Comunicacion - Otros - Oracién y pz.élrrafq -

L Clases de palabras - Texto no literario - Clases de palabras - Otros - Texto literario
narrativo - Clases de palabras - Texto no literario - Otros - Clases de palabras - Texto
literario narrativo - Ortografia - Analisis sintactico - Lectura
Bienvenida - Clases de palabras - Lectura y comprensién - Otros - Oracion y pérrafo -

Rio Cuaderno 17 Cohesion - Ortografia - Te>fto Iit_erario ngrrativo - Clases de palabras - Le<_:t,ura y
Negro RNE.276.CC1. clases de palabras - Texto literario narrativo - Otros - Lectura y comprension -

L Oracion y parrafo - Lectura comprensiva - Texto literario narrativo - Otros -
Puntuacidn - Texto no literario - Otros - Lectura y escritura - Clases de palabras -

Figura 12a yb. Secuencia didactica. Clase de palabra. Rio Negro 2019
|

i il

Fuente: Cuaderno 14. Rio Negro. 2019 (RNE.002.CC1.L)
Transcripcion:

Figura 12a

16/09/19

El adjetivo dice ¢codmo es algo de alguien?

Los leones viejos no cazan presas

Copiar y realizar las actividades de la pagina 46.
1. Agreguen dos adjetivos a cadauno de estos sustantivos: [Las palabras escritas en lapiz se transcriben en
italica]
Payaso gracioso y divertido
Ratones pequefios pero sucios
Juego divertido o arriesgado
Zorra (sin completar) y (sin completar)
Figura 12b
(...)
Péagina 47. Actividad 3
[Nota: Las actividades estan corregidas con tilde y el Muy Bien de la docente.]
Observen la imagen de la fabula “La cigarra y la hormiga”. Completa el texto con la clase de adjetivos que se indica.
[Las palabras escritas en Iapiz se transcriben en italica]
Soy una cigarra tranquila (calificativo) y feliz (calificativo).
Mido el doble (numeral) que la hormiga. Con mi (posesivo) guitarra toco cuatro (numeral) melodias, mientras la
pequefia (calificativo) hormigatrabaja.
Estetipo de texto es descriptivo.
Completar
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Sustantivo Adjetivo Verbo
Hormiga Tranquila - Feliz -Pequefia -Cuatro - Trabaja
Guitarra Dable -Mi Mido
Cigarra Toco

En las figuras 12a y 12b puede leerse mecanismos similares a los que nos referiamos
con anterioridad. En este ejemplo se profundiza el contenido sobre el adjetivo como clase
de palabras, si bien el modo de abordarlo sigue siendo clasificar, completar y seleccionar.
Al mirar la iteracion de la secuencia de contenidos, vemos que clases de palabras aparece
cinco veces durante el afo, lo que indica que es un tema recurrente en el cual se van
profundizando desde distintos aspectos, pero similares abordajes.

Por otro lado, en Figura 12a y b se puede observar el uso del texto narrativo como
disparador de actividades para trabajar el eje “Reflexion sobre la lengua”. En este caso,
la relacion entre ejes esta ausente (excepto que haya sucedido en una dinamica oral), no
hay promocion de aprendizajes reflexivos tal como se plantea en el disefio. Observamos
en estos ejemplos una tendencia a una concepcion de transmision del conocimiento, mas
que de construccion conjunta del mismo. Esta tendencia a la pasividad en el rol del
estudiante no se condice con la propuesta critica y autdnoma del disefio curricular.

Ahora bien, en los cuadernos hay situaciones en las que se reconoce un trabajo
paulatino y andamiado, con secuencias que parten desde habilidades méas simples para
progresivamente llegar a producciones complejas. Por ejemplo, en las figuras 13, 14y 15
se proponen distintos escenarios para trabajar el texto literario narrativo: la aproximacion,
el andlisis y la escritura de un texto. Asimismo, se leen acciones que trabajan la habilidad
de comunicar de forma escrita continuas producciones escritas y el trabajo con listas de
cotejo.

Figura 13. Escritura de un cuento entre todos. Rio Negro. 2019

P

i

Fuente: Cuaderno 14. Rio Negro. 2019 (RNE.002.CC1.L)
Transcripcion

04/04/2019

Escribimos un cuento entre todos.

Habia una vez en una cancha un pequefio nifio llamado Prato que se conoci6 con un gran jugador de futbol llamado
Miguel...

08/04/19

Realiza lectura silenciosa

()

;Qué me ensefid esta historia.

Que hay aceptamos como somos y no enojamaos por nuestro cuerpo.
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Figura 14. Lista de cotejo. Autoevaluacion. Rio Negro. 2019

-~

Fuente: Cuaderno 14. Rio Negro. 2019 (RNE.002.CC1.L)

Transcripcion

14/09/19

Revisa tu anécdota y marca:

Mi anécdota Si No
; Tiene inicio, desarrollo y final? Si
;Indiqué el tiempo en que ocurrié? Si
;Indiqué el lugar? Si

, Usé las maytisculas y el punto donde corresponde? Si

; Revisé y corregi los errores? No
;,Los hechos siguieron un orden? Si

Figura 15. Escribir una historia propia

-+

Fuente: Cuaderno 14. Rio Negro. 2019 (RNE.002.CC1.L)

Transcripcion

[Fecha de la actividad: 13/09/19. Los estudiantes deben completar el esquema en base aun cuento en especifico.]
Acontecimientos que llevaron al conflicto —Que el gato se acerco haciéndose el bueno

Conflicto — El gato amablemente intenta engafiarlo para lastimarlo.

Acontecimientos que resultaron del conflicto —Que el gallo lo defendid del gato.

Moraleja —Que las apariencias engafian y que no tenemos que confiar en l0s aspectos de las personas.

Ahora siguiendo el mismo esquema, escribe tu propia fabula. (...)

El anélisis de las figuras anteriores da a conocer un ambiente en el que el estudiante
es desafiado desde otros espacios, con herramientas que le dan autonomia,
responsabilidad y libertad: qué tener en cuenta al escribir un texto, qué acciones realizar
y qué mirar al revisar; junto a una practica continua que se sostiene y se complejiza en el
tiempo. En este ejemplo podemos leer “pistas” que el docente da para construir
conocimiento y no sélo transmitirlo, lo que hace a la propuesta excepcional. Si bien no es
una forma de trabajo que esta presente en todas las actividades, se lee en ella la
concepcion de estudiante activo del disefio curricular.

Desde otra perspectiva, llama la atencion la escasa presencia de dindmicas de
mirada integral o interdisciplinaria’, frente a una mayoria de propuestas con un enfoque

compartimentado. Incluso, en algunos casos, el cuaderno se divide siguiendo criterios de

" En el cuaderno hay propuestas interdisciplinarias que se limitan a la lectura de textos expositivos sobre
temaéticas de las Ciencias Naturales o Ciencias Sociales sin profundizar la conexion.



110
tipos textuales y de ejes, por ejemplo, en el cuaderno 4 de Formosa® la asignatura tiene la

caratula de Lengua y luego y por dentro se encuentran tres caratulas mas: textos
narrativos, textos expositivos y reflexién sobre la lengua. Del mismo modo, la
compartimentacion se puede observar en la secuencia interna de consignas: lectura de un
texto, el reconocimiento de informacion explicita o de estructuras y el analisis de
contenidos gramaticales.

En los ejemplos de las figuras 9, 12 y 13 el texto es un disparador de analisis sin
“soplar” las ligazones o razones que se esconden detras de cada propuesta: los
aprendizajes se repiten en el cuaderno en el ritual del saber escolarizado (Gvirtz, 2013)
donde la transmision predomina sobre la construccion de la informacién, lo que nos hace
preguntarnos por los propdsitos de las actividades.

Los propdsitos son los objetivos pedagdgicos generales que se persiguen al
proponer una actividad. En el grafico 2 y 3 visualizamos su presencia relativa, por
cuaderno y provincia. Debido a que el numero de actividades es muy dispar, medimos el
porcentaje en relacién al total por carpeta y los agrupamos por provincia.

La relacion entre secuencia y propositos nos devuelve un dispositivo orientado al
hacer en el que la practica ocupa gran parte del escenario propuesto. “Presentar un tema”

y “presentar un tema y practicar” son las lineas que se destacan en los graficos 2 y 3.

Grafico 2. Presencia relativa de los propdsitos en los cuadernos. Formosa. 2019

BO,O0% —

Fuente: Elaboracion propia

En Formosa (Gréafico 2), el proposito predominante en casi la mayoria de los
cuadernos es el de practicar un tema; le sigue el de presentar y practicar un temay, en
lineas generales, profundizar sobre un tema. Es interesante, por un lado, que estos tres
propositos lleven, en casi todos los casos, més del 80% de las actividades por cuaderno;
y por el otro, el abismal salto que hay entre el porcentaje de actividades que tiene como

proposito practicar un tema y el resto: en muchos, la primera aparece claramente

8 FOR.380.CC1.G.c
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predominante con un 60% o 70% de presencia en las actividades; el resto varia entre el

10% y el 0%. En el gréfico la mayoria de las lineas no superan la barrera del 20%.

Asi, se puede establecer que en la muestra trabajada, la mayoria de las actividades
buscan que los estudiantes aprendan practicando, que la profundizacion de los temas no
suele ser tan habitual y que los prop6sitos como recuperar saberes previos o evaluar el

proceso de aprendizaje, son poco habituales.

Grafico 3. Presencia relativa de los propdsitos en los cuadernos. Rio Negro. 2019

12 14 15

Fuente: Elaboracion propia

En el caso de Rio Negro (Grafico 3), se repite lo observado en Formosa: la mayoria
de las actividades por cuaderno tiene como proposito la practica de un tema, luego
presentar y practicar o profundizar le siguen en frecuencia. A diferencia de Formosa, mas
de la mitad de la muestra evidencia la presencia de tareas relacionadas con la expresion
escrita, si bien su frecuencia es baja en comparacion con otros objetivos.

Observamos en ambas provincias una tendencia a la iteraciéon de contenidos como
eje organizador de las propuestas y al predominio de la practica como propdsito.
Encontramos también cuadernos en los que destacan otros tipos de propdsitos como la
expresion en el cuaderno 14 y la comprension en el 11.

De este modo, se puede afirmar que, en la muestra analizada, la mayoria de las
actividades estan orientadas a que los estudiantes aprendan a través de la préactica,
mientras que la profundizacion de los temas no es algo comun. Asimismo, objetivos como
retomar conocimientos previos o evaluar el proceso de aprendizaje son menos frecuentes
lo que provoca aprendizajes fragmentados. Volviendo al titulo del apartado, leemos una
tendencia de actividades que invitan a “repetir” contenidos y practicas pero “sin soplar”,
sin expresar ni compartir los fundamentos que guian esas decisiones ni generar instancias

0 secuencias que alimenten la autonomia y responsabilidad en los estudiantes.
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Progresion y alcance cognitivo

En este apartado analizamos la progresion y el alcance cognitivo que se lee en los
cuadernos y la distancia que se lee con la propuesta de los disefios curriculares de cada
provincia.

Cuando hablamos de progresion y alcance cognitivo nos referimos al recorrido que
se lee entre las primeras y las Gltimas actividades del cuaderno, los tipos de desafios que
se proponen en las secuencias didacticas y como ellos se relacionan con las metas
curriculares y los alcances propuestos en el curriculum prescripto.

Con este fin, analizamos en los tres cuadernos con mayor cantidad de actividades
de cada provincia las primeras y Gltimas tareas relacionadas con un eje en especifico, es
decir, en los dispositivos 1, 2, 3 por el lado de Formosa; y por el de Rio Negro, 12, 13y
14. Elegimos este criterio ya que consideramos que representa mejor la extension del ciclo
lectivo y que, una mayor cantidad de actividades se corresponde con un recorrido mas
amplio.

Figura 16 a y b. Primeras actividades. Texto expositivo. Formosa. 2019

Fuente: Cuaderno 1. Formosa. 2019 (FOR.501.CC1.G.c)

Transcripcion:
Figura 16a
Lengua
EXPLORANDO
1. Escuché&con atencion la lectura de la sefio.
2. (Cudleseltitulo?
3. ¢Leiste alguna vez este tipo de texto?
4. Lailustracion aporta informacion al texto?
[El estudiante responde en lapiz. Todas las respuestastienen el signo de “Bien” y hacia el final de la actividad la docente
escribié “L. SOBRESALIENTE”]
1. Eltitulo estierras y aguas
2. No ley nunca este tipo de texto.
3. Si aporta informacién porque me aporta mas informacion al texto.
Figura 16b
Lengua
¢ Qué sabemos?
a. (De qué habla el texto tierras y agua”?
b. ¢Donde podrian encontrar un texto como este. Marcar con una crus.

mmnfncD enciclopediasH rovictae |:|

c. ¢Cudles son lasmarcas que me indican que esun parrafo?
d. Completé los espacios en blanco
El parrafo esta formado por un conjunto de oraciones (un - esta- oraciones)
Desarrollo
a. Eltexto Tierrasy aguahabla de los mares y océanos
Palabras perdidas
1. Completé con las siguientes palabras los espacios en blanco: Los mares y océanos asi como toda el agua
forman la hidrésfera. Las tierras emergidas se denominan continentes y son seis: Europa, Asia, América,
Antéartida, Africay Oceania. Los océanos son cuatro: Pacifico, Atlantico, Indico, Artico.



113

Figura 17 a 'y b. El mapa conceptual. Formosa. 2019

Transcripcion:

Figura17a

22/10/19

Lengua

mapa conceptual

Es una herramienta que se utiliza para estudiar donde se extrae del texto los conceptos mas importantes a los cuales
referencia el texto.

Veamos:

[Ejemplo de mapa conceptual sobre biomas]

23/10/19

Lengua

Elabora un mapa conceptual a partir de los siguientes conceptos:
Figura17b

Formosa - Ubicacion - Noroeste - Argentina ...

[El estudiante realiza el mapa conceptual]

Figura 18. Ultimas actividades. Texto expositivo. Formosa. 2019

Fuente: Cuaderno 1. Formosa. 2019 (FOR.501V.CC1.G.C)

Transcripcion:
11/1119
Lengua
Los movimientos de la Tierra
1) Leemos el texto de la pagina 102
2) Extraigo las ideas principales
3) Elaboro un mapa conceptual
4) Elementos paratextuales
[El estudiante resuelve las consignas en lapiz. La docente califica las respuestas con “L.SOBRESALIENTE”]

En el caso del cuaderno 1-recuperado en las figuras 16, 17 y 18- se comienza con
el eje de produccidon y comprension escrita, especificamente con “textos no ficcionales”.
En 16a hay un espacio de lectura a través del docente, una clara preocupacién por los
saberes previos (“¢conocias este tipo de textos?”) y la reflexion sobre las partes del texto.
En 16b la propuesta se diversifica al consultar al estudiante sobre el reconocimiento del
tipo textual, las ideas principales y el parrafo. En otra actividad se pide completar los
espacios en blanco con palabras y conceptos claves que recuperan la estructura del texto
expositivo leido.

Esta es una actividad inicial disefiada para ser tanto convocante como desafiante.
El desafio radica en el tipo de texto, su estructura y su contenido. Su abordaje se plantea

a través de preguntas que destacan los aspectos esenciales y se vinculan con el concepto
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linguistico de parrafo. En este caso, no se recurre a la escritura; el objetivo principal es

fomentar la lectura y la comprension mediante la practica.

¢ Qué sucede en las figuras 17 y 18? Cada una de ellas recupera una actividad de
octubre y noviembre respectivamente en la que se ponen en juego habilidades distintas:
en 17a y b se presenta y practica el mapa conceptual como herramienta para abordar
textos; mientras que en 18, se parte de un texto expositivo sobre los movimientos de la
Tierra para reconocer en él las ideas principales, los elementos paratextuales y la
elaboracion de un mapa conceptual. El desafio nuevamente es abordar estructuralmente
un texto expositivo, en este caso se trata de “descomponerlo” en los conceptos mas
basicos para luego “componerlo” (Gvirtz, 2013) en un mapa conceptual. La lectura y
comprension siguen siendo los ejes desafiantes, el reconocimiento de lo principal la forma
de abordarlo y la utilizacién de herramientas de estudio, el nuevo reto.

El alcance cognitivo de la propuesta de este cuaderno se centraen modos de conocer
y tareas relacionadas con la identificacion de elementos, no tanto con la expresion y
comunicacion escrita. Se trata de desafios similares al principio y fin del afio, si bien la
profundidad con la que se aproxima al texto en Figura 18 es mayor que en figura 16.

Por otro lado, la invitacion a practicar una técnica de estudio no dista de mucha
practica: s6lo un mes antes se presentd este tema. Esto es relevante porque nos da la pauta
de que el recorrido formulado en relacion a este tipo de texto tuvo como gran desafio el
reconocimiento de ideas principales durante gran parte del afio lectivo (dejamos por fuera
la extensidn textual debido a las limitaciones de nuestro objeto de estudio, las cuales no
nos permiten acceder a la longitud de cada texto).

El cuaderno 2 presenta dos secciones, “tipos de textos” y “gramatica”, por lo que

nos centramos en la primera y tltima actividad de “tipos de textos”.

Figura 19. Primera actividad. Texto expositivo. Formosa. 2019

Fuente: Cuaderno 2. Formosa. 2019 (FOR.435.CC1.G.a)

Transcripcion:
15/05/19
Texto expositivo
Comprencidn lectora
1. ¢Qué cusede con los microbios?
2. ¢Qué se logra con comerlos?
3. ¢Coémo son producidos el yogud, la sidra, el vino, la cervesa o el pan?
4.  ¢Qué sucede con las bacterias descomponedoras?
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Desarroyo [El estudiante responde en tinta]
1. Es verdad que algunos microvios, pero muchos de ellos son importantes en nuestra vida de todos lo dias.
2. Conocerlos y aprobechar sus beneficios permitio a los sientificos darles a los microorganismos un lugar de
gran importancia para la humanidad.
3. Elyogud, la sidra, el vino, la cerveza o el pan son producidos...

Figura 20 a 'y b. Secuencia didactica. Octubre. 2019

Fuente: Cuaderno 2. Formosa. 2019 (FOR.435.CC1.G.a)

Transcripcion:
Figura 20a
[Dibujo]
18/10/19
Texto expositivo
Maés actividades
1. Realisa un resumen del texto “el spirit inicio su recorrido sobre el suelo de Marte”
2. llustra:
Clarin sociedad viemes 16 de enero de 2.004
Estados Unidos: Lamision al planeta rojo
El Spirit inici6 su recorrido sobre el suelo de Marte
Es la primera vez que el robot abandona la plataforma el objetivo principal de la mision es investigar la posible presencia
de agua.
Los cientificos de la Nasa festejaron ayer los primeros pasos del robot Spirit sobre el suelo de Marte. ..
()
[No queda claro si el texto es el resumen o si es lanoticia. Dibujo del Spirit]
Figura 20b
28/10/2019
Texto informativo
La noticia
1. Respondé:
a. ¢Sobre qué tratara el texto segun el titulo?
b. ¢Quiénes participaron del texto segun la fotografia?
c. ¢Porque abian serbido los parguas?

o e S W

El cuaderno 2 comienza con la actividad de la figura 19. Si bien no hay registro del
texto leido, por el tipo de preguntas y respuestas podemos inferir que la dificultad es
menor: el vocabulario técnico es minimo (se reduce a “microbio”) e impreciso: en la
pregunta 2 se refiere a productos de la levadura, pero no este término no se recupera en
ningun momento del cuaderno. Asi también, el tipo de respuestas es general: se utilizan
palabras como “humanidad” “importantes en nuestra vida” “nos enferman”.

En la figura 20 leemos dos secuencias de octubre que trabajan la noticia como texto
informativo. En 20a se pide a los estudiantes la escritura de un resumen y un dibujo,
mientras que en 20b la propuesta recupera informacion del paratexto (sin Ilamarlo como
tal) y realiza una pregunta directa sobre un acontecimiento especifico.

El registro escrito da indicios de una falta de vinculacion en los desafios propuestos,
asi como un uso acotado de la terminologia técnica asociada al contenido: se pide a los

estudiantes realizar un resumen, pero no hay referencias a las ideas principales; la
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identificacion de la informacidn en el paratexto no se vincula con el cuerpo textual; no se

visualizan instancias profundas en el uso de estrategias de lectura ni de escritura o
reflexién sobre el lenguaje.

En el cuaderno 3, la primera actividad completa es la lectura del texto narrativo “La
vaca estudiosa” (una cancion infantil de Maria Elena Walsh) y el trabajo con la
comprension de texto de forma oral y escrita. Ademas, trabaja con el reconocimiento de
palabras y el ordenamiento segun la aparicion de las frases sin seguir un criterio 16gico
temporal de las acciones principales. El eje es Literatura y comprensién escrita desde la
ficcionalidad, con un desafio cognitivo basico ya que todas las tareas son de
reconocimiento, incluso la que atafie a la posicion relativa. En este caso, la propuesta de
escritura queda por fuera, ya que se da mayor espacio a la oralidad y el trabajo de copiar
en tanto, registrar.

Figura 21. Actividad 1. Texto narrativo. Formosa. 2019
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Fuente: Cuaderno 3. Formosa. 2019 (FOR.435.CC1.G.b)

Transcripcion:
Figura 20a
[Dibujo]
18/10/19
Texto expositivo
Mas actividades
1. Realisa un resumen del texto “el spirit inicio su recorrido sobre el suelo de Marte”
2. llustra:
Clarin sociedad viemes 16 de enero de 2.004
Estados Unidos: Lamision al planeta rojo
El Spirit inicid su recorrido sobre el suelo de Marte
Es la primeravez que el robot abandona la plataforma el objetivo principal de lamision es investigar la posible presencia
de agua.
Los cientificos de la Nasa festejaron ayer los primeros pasos del robot Spirit sobre el suelo de Marte...

(..)

[No queda claro si el texto es el resumen o si es lanoticia. Dibujo del Spirit]
Figura 20b
28/10/2019
Texto informativo
Lanoticia
1. Respondé:
a. ¢Sobre qué tratara el texto segun el titulo?

b. ¢Quiénes participaron del texto segun la fotografia?
c. ¢Porque abian serbido los parguas?

Por su parte, la actividad de la figura 22 (cuaderno 3) es sobre leyenda. Presenta
una primera parte en la que se trabaja desde la oralidad estrategias de aproximacion y
abordaje y una segunda que se relaciona con la lectura y escritura como tal. Nos llama la

atencién que en una primera instancia los estudiantes escuchen la lectura del texto y luego,



117
la lean ya que finalizando 4to grado se espera que los estudiantes hayan consolidado la

alfabetizacion.

Vemos que se pide al estudiante que reconozca elementos paratextuales, el tipo de
letra y los escriba, y luego realice una ficha técnica con informacion muy similar. El
desafio cognitivo se centra en el reconocimiento de elementos paratextuales y el abordaje
de la comprensién es oral y acotado a dos preguntas. A su vez, la extension del texto es
breve.

Si relacionamos esta secuencia (Figura 22) con la primera del cuaderno (Figura 21),
no vemos una progresion marcada en propuestas desafiantes: en ambos casos, el
reconocimiento de elementos y el trabajo con la oralidad son las tareas en que se centra
la asignatura. La informacion nueva se relaciona con los elementos paratextuales y el tipo

de letra, sin hacer referencia o mencién a propuestas de comprensién o produccion escrita.

Figura 22. La leyenda. Formosa. 2019

Fuente: Cuaderno 3. Formosa. 2019 (FOR.435.CC1.G.b)

Transcripcion:
Miércoles 20 de noviembre
Lengua
La oralidad. Conversacion
Conversacion
1. ¢Por qué los sapos tendrian manchas?
Recuerdan otras leyendas cuyos protagonistas sean animales? ¢cuales?
Escucho atento (la lectura) de la leyenda. Luego conversamos: ¢ a que se deven las manchas del sapo?
2. exploracion del paratexto: Identificar el titulo, el autor, el tipo de letra.
El tipo de letra es minusculas, el titulo es “Las manchas del sapo” y el autor es German Berdiales.
Completar la fichatécnica:
Titulo: Las manchas del sapo
vercion: German Berdiales
Otros datos: esuna leyendanuestra. De Buenos Aires, istituto amigos del libro, argentina.

Estos tres casos de la provincia de Formosa dan cuenta del uso de textos (ficcionales
y no ficcionales) como disparadores de analisis linguisticos y textuales que suelen
presentar una dificultad basica relacionada con el reconocimiento de categoriasy lejos de
propuestas o estrategias que denoten la escritura, creatividad o incluso sintesis como
modos de conocer predominantes.

Asimismo, en Formosa pareceria haber una tendencia a propuestas simples, de bajo
desafio en las que los estudiantes puedan dar cuenta de lo que pueden hacer con pocas y

no frecuentes instancias de reto o dificultad. Nos referimos a que pareciera que se espera
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que los estudiantes practiquen conocimientos que vienen trabajando en afios anteriores,

sin sumar dificultades que puedan reconocerse como tales. En este sentido, leemos una
tendencia a practicas que generan un aprendizaje superficial. Los cuadernos evidencian
una construccion sostenida del conocimiento que, si bien se reconoce reflexiva en algunos
casos, su nivel de profundidad en la comprensién y en la mirada critica suele ser basico y
constante.

¢ Qué sucede en Rio Negro? El cuaderno 12 comienza con una serie de actividades

relacionadas que incluimos ya que constituyen el acuerdo y forma de trabajo del afio.

Figura 23a, b, c y d. Bienvenida y primera propuesta. Rio Negro.2019
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Fuente: Cuaderno 12. Rio Negro. 2019 (RNE.355.CC2.G)

Transcripcion:

Figura23 a

11/03/19

Estamos en cuarto

Fotocopia: jBienvenidos!

Figura23b

¢ Cémo soy?

Fotocopia para pintar los dibujos de la opcion que consideran personal:
1. Cuandounatareano te sale:

Te copias de alguien - La hacés como podés - Pedis ayuda a la sefio
2. Lasefio te dice que algo estamal. Vos:

Te enojés - La dejas como esté - Lo volvés a intentar
3. Tucompafiero de banco se olvidd un lapiz. Vos...

Le recordas que es su responsabilidad - Pensas que alguien le va a prestar una - Buscas un lapiz de més para darle
4. Tu sefio te da deberes para casa:

Los dejas sin hacer - Te entretenés con otra cosa - Lo hacés sin protestar
5. En el recreo, alguien del aulate molesta...:

Te ponés a pelear con él - Le decis a tu sefio - Le decis a tus compafieros

12/03/19

Nos presentamos

Completo la ficha;

Me llamo:Angelina

Edad: 8

Me gusta hacer en mitiempo libre: Estar en mi bicicleta

El deporte que mas me gusta es: Baile

Figura 23c

[Fotocopia] Mi escuela
- Leéne voz baja varias veces el poema
- Subraya las palabras desconocidas y buscalas en el diccionario

Imagino que el camino

es una extensa rayuela

[Fotocopia] Siempre la correcta

Releé el poemay marca la respuesta correcta: [En negrita, las respuestas del estudiante]
¢A dbnde va la protagonista saltando contenta cada dia?

A la casa- A la plaza - A la escuela

¢Qué lleva en su espalda?

Una cartera - Una mochila - Una guimalda

¢Quién le sonrie?
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El vecino - La amiga - La maestra
¢En qué se convierte el recreo?
En un baile - En una fiesta - En un circo
[Manuscrito. En tinta]
Utilizar el género masculino para transformar estas oraciones.
Voy saltando contenta. Voy saltando contento
La maestra me sonrie. El maestro me sonrie.
Figura23d
Buscamos en el diccionario:
Extensa: Que tiene mucha extension. Que esta formada por un gran nimero de elementos.
Vergel: Huerto con variedad de flores y arboles frutados.
13/03/19
Mas lectura
Dorinda, la princesa sin cuento
(Cuento)
Mi opinion de lector
Este cuento me parecio ... Me parecio que estuvo muy bien el cuento.
Para comprender
e  Respondé las preguntas eligiendo la opcién correcta
()
e Releé el cuento y completa las oraciones:
La princesa Dorinda deseaba...
Cansada de esperar, un dia decidio...
Desde entonces, en el reino,...
e  Mira cada uno de los dibujos y escribi en el cuaderno qué hacia Dorinda con ellos

Las primeras propuestas trabajan con el eje de la comprension y produccién escrita
y de Literatura muy acotadamente, de la reflexion sobre la lengua. Nos interesa que la
dindmica es convocante y compleja, con una dificultad esperable para las primeras clases,
en las que se pone al alumno en primera persona al consultar cbmo reaccionar ante
situaciones o, pedirle su opiniéon como lector. Esto nos da la pauta de que el cuaderno
busca que el estudiante se exprese, se reconozca como parte importante del engranaje y

encuentre en el dispositivo un medio de comunicacion, mas que simplemente de registro.

Figura 24a, b, c y d. El texto instructivo. Rio Negro. 2019

Fuente: Cuaderno 12. Rio Negro. 2019 (RNE.355.CC2.G)

Transcripcion:
Figura24 a
[Fotocopias]
23/09/19
Respondo:
3. Laintencion del texto instructivo es para que aprendamos a cocinar.
Figura 23b [Fotocopias]
1. Transcribi los verbos en modo Imperativo
2. Escriban la orden que hay oculta en la frase...
3. Indiquen en quétipo de instructivos se pueden encontrar las siguientes instrucciones
()
4. Anoten aqui dos situaciones de la vida diaria en las que se recurre a la lectura de instrucciones
5. Enumeren los siguientes parrafos del experimento para fabricar...
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()
Figura 23c [Fotocopias]

()
¢Por qué en el texto dice que hay que ser muy obedientes...?
COMPRENSION DEL TEXTO
Respondan a las siguientes preguntas en sus carpetas:

1. ¢Quéfuncion tiene el texto?

2. ¢Aquién sedirige la autora? ¢Por qué?

3. ¢(Qué se ensefia a preparar?

4.  ¢Por qué la leche debe estar tibia y no caliente?

5. ¢Como se arman los pancitos?
INTERCAMBIO DE IDEAS
¢Quiénes creen que harén lareceta, las chicas o los chicos? ;Por qué?
¢Existen actividades exclusivas para mujeres o varones? ;Cuales? ;Por qué?
Figura 23d
(Respuestas)

()

4. Todos pueden hacer la receta porque todos tienen derecho a cer la receta.
Si existen cosas para varones y chicas.

En la serie de figuras 24° la secuencia trabaja el texto instructivo desde una
propuesta variada y compleja que se relaciona con la identificacion de tiempos verbales
relacionados con el tipo textual, el reconocimiento del tipo textual y de informacién
implicita, el establecimiento de un orden I6gico consecutivo y una reflexion sobre el tipo
textual, la vida cotidiana y la comunidad. Claramente la expresion y la vida en comunidad
es un eje que se mueve en el cuaderno, el cual aparece en el DCRN11 y lo distingue del
resto como tal. Es muy valioso este descubrimiento porque nos da la pauta de que el
disefio importa y estd presente. La expresion es un modo de conocer que se reconoce en
ambas secuencias, la lectura y comprension también, si bien, no tanto la escritura.

El cuaderno siguiente a analizar es el 13, pero al pertenecer a la misma institucion
que el 12 y tener la misma docente, las propuestas son iguales con la diferencia que el
registro del cuaderno 13 es menos extenso. Por este motivo, elegimos trabajar con el 12.

En relacion al cuaderno 14, el inicio (figura 25 a y b) -al igual que los anteriores de
la provincia patagonica, da la bienvenida a los estudiantes con consignas que se centran
en el estudiante y su relacién con los pares, pareciera que se apunta a construir en conjunto
un ambiente de trabajo seguro y respetuoso, con eje nuevamente en la expresion.

En la figura 25c, la propuesta tiene dos partes: una primera de unir con flechas
preguntas y respuestas sobre el bicho canasto y una segunda, donde escribir en un parrafo

los fragmentos sueltos de la consigna anterior. En la figura 25d se puede observar un

% La actividad elegida en la figura 24 no es la tltima como tal, sino que es la tltima que trabaja un tipo
textual. La dltima actividad se relaciona con el eje de reflexion, las clases de palabras y el anélisis
sintactico, por lo que consideramos que era mucho mas rico analiticamente ver el progreso en temas
relacionados.
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dibujo del insecto y luego, una actividad de produccion guiada en la que se parte de una

imagen y preguntas para que el estudiante responda y recupere esas partes en un texto.

El paso a paso que guia la escritura con pequefias consignas que se repiten, pero en
cada repeticion se hacen un poco mas complejas, es novedoso en este analisis de
cuadernos que estamos realizando. Esta clase de crecimiento guiado es la que puede leerse
en el disefio curricular vigente de Rio Negro ya que combina de forma muy equilibrada y
orientada produccidn, comunicacion y creatividad.

Figura 25 a, by c y d. Primeras secuencias. Rio Negro.2019

Fuente: Cuaderno 14. Rio Negro. 2019 (RNE.002.CC1.L)

Transcripcion:
Figura 25a.
11/03/2019
iiBienvenidos a 4° grado!!
Mandala de deseos
Nombre: TATIANA ANAHI CARABAJAL
Deseo para este afio de clases: SER INTELIGENTE Y SACAR BUENAS NOTAS A PRESTAR MAS ATENCION
Y SER RAPIDA
Figura 25b [Fotocopia] Todo acerca de mi (Fotocopia sobre informacion personal con ilustraciones)
13/03/19
Leemos el siguiente poema: [Fotocopia]
Somos lo mejor
()
[Manuscrito] Nuestras normas de convivencia:
*Golpeamos la puerta
*Pedimos permiso
*No tiramos papeles al piso.
Figura 25¢
*Escuchamos atentos
*Somos amables
(...)Dibujos de lasnormas
15/03/19
Somos grandes escritores
[Fotocopia]
Uni cada pregunta con su respuesta
()
Escribi las respuestas ordenadas para que la historia se entienda. llustra el breve texto armado
[Manuscrito en tinta]
El bicho canasto es un caradura...
(Dibujo del bicho canasto)
[Fotocopia]
Ahorate toca a vos inventar una historia contestando estas preguntas:
¢Cuando? ;dénde? ;quién? ;qué le hace? ;A quién ? ;Para qué? ;Cémo es?
Iméagenes de un perro
[Manuscrito. Escritura del texto en tinta]
Habia una vezun perro que se llamaba Simén...

Figura 26 a y b. Escribir una historia propia. Rio Negro. 2019

-~

Fuente: Cuaderno 14. Rio Negro. 2019 (RNE.002.CC1.L)
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Transcripcion

Figura 26a

14/09/19

Revisa tu anécdota y marca:
Mi anécdota Si No
;Tiene inicio, desarrollo y final? Si
¢Indiqué el tiempo en que ocurrig? Si
¢Indiqué el lugar? Si
¢Usé las mayusculas y el punto donde corresponde? Si
¢Revisé y corregi los errores? No
¢Los hechos siguieron un orden? Si

Figura 26b

[Fecha de la actividad: 13/09/19. Los estudiantes deben completar el esquema en base aun cuento en especifico.]
Acontecimientos que llevaron al conflicto —Que el gato se acercé haciéndose el bueno

Conflicto — El gato amablemente intenta engafiarlo para lastimarlo.

Acontecimientos que resultaron del conflicto —Que el gallo lo defendio6 del gato.

Moraleja —Que las apariencias engafian y que no tenemos que confiar en los aspectos de las personas.

Ahoré siguiendo el mismo esquema, escribe tu propia fabula.

()

Al igual que lo que sucede con el cuaderno 12 y 13, la carpeta finaliza con
actividades del eje de Reflexion sobre la lengua, por lo que incluimos una actividad de
septiembre que consideramos relevante en la progresion y una de octubre, que tiene la
particularidad de ser la Gltima que trabaja con un texto desde una perspectiva textual y no
gramatical. Es importante aclarar que las figuras 26 a y b se corresponden con las 14y 15
de este capitulo.

En la figura 26a, la propuesta de lista de cotejo individual y la escritura guiada y
orientada de 26 b dan un panorama de trabajo que se centra en la produccién de textos
extensos y propios, cuya limitacion de la consigna esta dada por el tipo textual. La
progresién del desafio al comparar con las secuencias del inicio es clara y l6gica; incluso
también en la figura 27 se lee una propuesta sencilla (ordenar l6gicamente una secuencia
de acciones principales ya dada) del cuaderno de un texto que asumimos muy extenso,
cuya dificultad pareciera estar dada por la extension del mismo. Insistimos en el caracter
hipotético de esta aseveracion, ya que no tenemos acceso a la propuesta del libro por la
limitacion metodoldgica del objeto de estudio.

Figura 27ay b. Una lectura extensa. Rio Negro. 2019

==

Fuente: Cuaderno 14. Rio Negro. 2019 (RNE.002.CC1.L)

Transcripcion:
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Figura 27 a.

17/10/19

Leer el cuento “Nada por aqui, nada por alla”, del libro “Buenas palabras” paginas 11, 12, 13, 14, 15
Figura27 b

Copiar la actividad numero 10 de la pagina 17

Los momentos més importantes del cuento se desordenaron...

En Rio Negro, los tres cuadernos analizados dan inicio al ciclo con una bienvenida
que convoca a los estudiantes a formar parte del cuaderno y de la clase, al recuperar las
accionesy las posibilidades de reaccion que ellos tienen y eligen, asi como algunas pautas
de convivencia. Esta pata del dispositivo es acompafiada en los tres casos de una
invitacion a la expresion escrita y a la comprensién textual que se presenta desafiante en
tanto suma pequefias y breves consignas de reflexion escrita. Solo en el cuaderno 14
pudimos observar una propuesta enfocada en la produccion escrita de textos y claramente
orientada y guiada.

En relacién con la progresion, vemos en los tres cuadernos tareas que evidencian
un camino de crecimiento, a pesar de que en 12 y 13, los desafios presentan el mismo tipo
de brevedad, el cual esta dado en la reflexion y el contenido abordado.

En la provincia patagonica, pareciera leerse una tendencia a propuestas sencillas,
con un desafio cognitivo reconocible que invita al estudiante a reflexionar, participar
desde espacios conocidos, pero con acciones que piden la comprension y expresion. Las
dificultades apuntan a construir conocimiento profundo al invitar a los estudiantes a
reaccionar a las propuestas mas que simplemente realizar tareas.

Desde una mirada comparativa, en el caso de Formosa, las propuestas también se
disparan con textos, pero los comienzos registrados se centran en contenidos textuales
mas que en la clase misma, lo mismo sucede en las Gltimas actividades. Por otro lado, el
trabajo con comprension es poco profundo desde las propuestas de inicio.

En las dos provincias, excepto en el caso del cuaderno 14, la progresion es sutil y
evidencia desafios, modos de conocer y tipos de respuesta muy similares en uno y otro
extremo. Las actividades no suelen presentarse orientadas a una competencia como el
disefio lo indica, sino més al abordaje de los contenidos como tal.

Esto pareciera indicar una tendencia de los recorridos en los cuadernos a poner el
foco en la préactica repetitiva méas que desafiante o reflexiva. Si bien Rio Negro reconoce
propuestas mas complejas que parecieran apuntar a una practica que involucra al
estudiante desde un rol activo, en ambas provincias -y excepto en algunos cuadernos- la

progresion es sutil y el alcance cognitivo de la propuesta es bajo.
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Esta tendencia la leemos en las escenas breves de conocimiento, la predominancia

de modos de conocer con bajo desafio cognitivo y la repeticion de tareas que parecieran

corresponderse con la concepcion de un estudiante pasivo.

Dos propuestas distintas

En este espacio abordamos dos propuestas interesantes que recuperan algunas
tendencias que pueden leerse en los cuadernos de cada provincia.

Figura 28 a y b. Secuencia didactica. Formosa. 2019

Fuente: Cuaderno 11. Formosa. 2019 (FOR.002.CC1.G.a)

Transcripcion:
Figura 16a.
29/05/19
Ola de frio polar afecta a gran parte del pais ] Titulo
[Se transcribe unanaticia (en tinta) y se indican las partes de la estructura textual en otro color]
a. Sefiala las partes de la estructura de la noticia.
Titulo - bajada - cuerpo [en lapiz].
b. Escribir, en tu carpeta, las preguntas basicas del periodismo que son respondidas por la noticia. Anota las
respuestas correspondientes.
;en qué afecta a latemperatura? [En lapiz].
c. ¢Qué fotografia podria acompafiar a esta nota? Describirla y escribir un epigrafe adecuado.
Figura 28b
d. Transcribi de lanoticia: [Nota: Las actividadestienen el espacio para rellenar, pero estan sin completar]
Dos sustantivos propios:..
Dos sustantivos comunes |nd|V|duaIes
Dos sustantivos de género femenino y nimero pIuraI
Dos sustantivos de género masculino y nimero snngular .
e. Separa en silabas las palabras subrayadas en Ia not|C|a Indlca en tu carpeta si contiene diptongo o hiato.
[Nota: Las actividades tienen el espacio para rellenar, pero estén sin completar]
f.  Identifica las palabras compuestas en estos titulares. ;Qué significado tienen los vocablos individualmente y
qué nuevo significado adquieren juntos?
1. En el parque nacional Iguazi un guardabosquez rescat6 a un nifio perdido.
2. El museo “Proividono tocar” en vacaciones de inviemo.
3. Nifios y adultos, participar de clases teétrico - practicas, magnetismo, electricidad y 6ptica
[En l&piz]
1- guarda - bosquez
2- vaca -ciones
3- teotrico - practicas

En la figura 28a, se propone una secuencia que comienza con la lectura, sigue con el
reconocimiento de estructura y de informacion explicita, para cerrar con descripcion de
una fotografia que los estudiantes deben imaginar. Esta actividad es interesante ya que
parte de tareas sencillas que va complejizando. Nos parece importante que la invitacion a
la escritura suceda luego de un recorrido guiado del texto y que no se trate de una tarea
abierta a la creatividad, sino que se encuadre en una fotografia relacionada y un epigrafe,

ya que se puede leer en términos de progresion en la dificultad.
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Otro caso, es el reflejado en la figura 28b, donde se proponen consignas en las que

el texto es simplemente una fuente para poner en practica conocimientos relacionados con
la gramatica. Asimismo, las tareas demandan un desafio cognitivo basico, relacionado
con el reconocimiento y la clasificacién segln distintos criterios gramaticales, como las
clases de palabras, la silaba y el tipo de procedimiento morfoldgico.

De este modo, 28a y 28b representan dos enfoques posibles de la asignatura: uno
orientado hacia la reflexidny la expresion, y otro centrado en la exploracion por si misma,
sin una instancia reflexiva. Estas propuestas destacan la practica como el propdsito
principal, con la reflexion sobre la lengua como el eje mas destacado. Asimismo, la
clasificacion y la identificacion se presentan como los modos predominantes de construir
conocimiento.

Las actividades suelen presentar el saber compartimentado, directo a la accién y al
reconocimiento o clasificacién, con escasez o0 ausencia de consignas que promuevan la
comunicacion o la expresion.

Figura 29 a 'y b. Expresion y produccion escrita. Rio Negro. 2019

Fuente: Cuaderno 18. Rio Negro. 2019 (RNE.319.CC.X)
Transcripcion:
Figura 29a
Miércoles 13 de marzo
iMe gusta como soy!
1. Mirandotu foto, completa el cuadro

Caracteristicas

fisicas emocionales
soy flaco - castafio claro - tengo pestafias largas - naris bueno - gracioso -soy amable - me gusta el fitbol - soy de
chiquitita - agil - orejudo - agil boca - yo juego en (ilegible)

Figura 29b

2. Uni las palabras del cuadro para armar un texto que te describa.
Yo soy Martin, soy flaco, soy flaco, tengo pelo castafio claro, tengo pestafias largas, nariz chiquitita, soy agil y también
soy orejudo. Me gusta el fltbol, juego en (ilegible), soy de Boca Junior, soy amable, gracioso y bueno.

La secuencia didactica presentada en las figuras 29a y 29b pone de manifiesto una
propuesta de aprendizaje que se alinea con los pilares centrales del disefio curricular
vigente de la provincia. En esta propuesta, se busca fomentar la practica de la expresion
escrita como una herramienta clave para el desarrollo de habilidades comunicativas.

Ademas, se promueve el conocimiento personal, entendido como la capacidad de

los estudiantes para reflexionar sobre si mismos y expresar sus ideas, emociones y
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experiencias de manera significativa. Por altimo, se destaca el fortalecimiento de la

comunicacion escrita, no sélo como un medio de expresion, sino también como una forma
de interactuar y construir vinculos con los demas. En conjunto, estos elementos reflejan
una intencion pedagdgica que privilegia tanto la formacion integral del estudiante como
el desarrollo de competencias linglisticas esenciales.

Los casos seleccionados de Formosa y Rio Negro se destacan como ejemplos
representativos, ya que condensan las perspectivas y propuestas pedagdgicas que
coexisten en cada jurisdiccion. Cada uno refleja enfoques particulares en el tratamiento
de los contenidos y en los objetivos educativos que buscan priorizar en sus respectivas
realidades locales. Estas diferencias permiten apreciar las diversas formas en que se
abordan los procesos en funcién de los contextos y lineamientos especificos de cada

provincia.

Conclusiones

El andlisis de los cuadernos escolares de las provincias de Formosa y Rio Negro
permite identificar tendencias especificas en los contenidos, modos de conocer,
propdésitos pedagogicos y niveles de desafio cognitivo que orientan las practicas
educativas en cada jurisdiccion. Aunque ambos casos comparten ciertos elementos en sus
propuestas, también exhiben diferencias significativas que reflejan enfoques particulares
en la implementacion del disefio curricular. Este capitulo destaca como los dispositivos
pedagogicos priorizan determinados saberes y practicas y como estas elecciones afectan
la experiencia educativa.

En cuanto a los contenidos, en ambas provincias se destacan dos temas principales
de un total de dieciocho analizados: los textos literarios narrativos y las clases de palabras.
Los textos literarios narrativos representan entre el 15,33% y el 53,33% de los temas
trabajados, mientras que las clases de palabras abarcan entre el 10% y el 22,3%. Estos
contenidos se abordan principalmente a traves de tres modos de conocer: el registro de
informacion, la aplicacion de reglas y la participacion en situaciones de lectura. Sin
embargo, aunque comparten estos ejes generales, los cuadernos de cada provincia
muestran diferencias sustanciales en la forma en que estos contenidos son tratados.

En Formosa, las actividades pedagdgicas tienden a caracterizarse por un bajo nivel
de demanda cognitiva y un enfoque compartimentado, donde los contenidos suelen

presentarse de manera fragmentada y simplificada. Este enfoque pone un fuerte énfasis



127
en la reflexién sobre la lengua al priorizar el analisis de las estructuras linguisticas y su

uso en contextos especificos. No obstante, resulta menos comin encontrar propuestas que
promuevan la creatividad, la exploracion critica o el analisis interdisciplinario.

La secuencia de Rio Negro incorpora el trabajo con la reflexién sobre la lengua y
lo vincula con propdsitos educativos mas amplios relacionados con la formacién integral
y el desarrollo personal. Las actividades incluyen distintos niveles de demanda cognitiva
e introducen, aungque de manera incipiente, propuestas de trabajo interdisciplinario.

En ambos casos, los propésitos educativos reflejan una notable coincidencia: el
objetivo mayoritario de las actividades es "practicar un tema". Sin embargo, las
tendencias observadas en cada jurisdicciéon muestran diferencias en la profundidad y
amplitud con que se desarrollan los contenidos, evidenciando una eleccién consciente del
dispositivo pedagdgico para priorizar ciertas categorias y enfoques.

En sintesis, los cuadernos escolares de Formosa y Rio Negro reflejan distintas
aproximaciones al disefio curricular y a las practicas pedagogicas. Mientras que Formosa
se enfoca en la sistematizacion y la formalizacion del conocimiento linguistico, Rio Negro
apuesta por una vision mas integral que incorpora valores como la comprensién y el
respeto. Estas diferencias dan cuenta de las particularidades de cada contexto educativo
y revelan cémo los dispositivos pedagdgicos moldean los saberes escolares y las
dindmicas de ensefianza-aprendizaje. Como sefiala Gvirtz (2013), el cuaderno no es solo
un registro de conocimientos, sino un "productor de los saberes escolares™ (p.27), que

organiza, reproduce y crea rituales propios de la escolaridad.
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CAPITULO 7

CERCANIAS Y DISTANCIAS

Introduccion

Este capitulo explora las cercanias y distancias entre el curriculum prescripto y el
curriculum ensefiado, analizando las propuestas de aprendizaje y sus objetivos desde una
mirada comparativa. Organizamos el capitulo en cuatro apartados que recuperan las

coincidencias y contrastes entre los dos niveles curriculares analizados.

El alcance curricular

En relacion con los contenidos que predominan en cada provincia, los datos nos dan
la pauta de que, de los 80 contenidos del DCRN11y los 17 sintetizados del DCF19, sélo
suelen trabajarse un promedio de 12 por cuadernos: el alcance curricular es reducido, se
privilegia la narracion como tipo textual y el enfoque gramatical para promover y
potenciar el proceso de alfabetizacidn en 4° grado.

En el caso de Formosa, la distancia se visualiza en la predominancia de textos
narrativos y en la baja cobertura de los contenidos asociados a la lectura, escritura y
comprension lectora (en ningun caso su registro supera el 10% de las actividades).

Como comentamos en el capitulo 6, la alfabetizacidn, el trabajo con la gramatica y
la promocion de la lectura son objetivos del DCF19 que los cuadernos retoman
parcialmente: por un lado, desde la propuesta de textos narrativos leemos situaciones que
fomentan la lectura si bien no se trabaja con ella como contenido especifico; mientras que
la pata de escritura de la alfabetizacion avanzada aparece muy poco. En relacién con el
trabajo de la reflexion del lenguaje, la distancia es menor.

En el caso de Rio Negro, se registran distancias y también cercanias. En la muestra
de esta provincia, en la mayoria de los casos el 60% de actividades se concentra en cuatro
contenidos: textos literarios narrativos y clases de palabras presentan mayor cobertura en
8 de 9 cuadernos, pero los que le siguen en frecuencia varian considerablemente segun el

caso: textos no literarios, acentuacién, familia de palabras, ortografia y analisis sintactico.
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En el lado opuesto, los contenidos de paratexto, tipos textuales, técnicas de estudio

y comunicacion estan ausentes en la mayoria de los cuadernos. Por otro lado, los
contenidos asociados a la lectura, escritura y comprensién lectora presentan una cobertura
promedio en algunos casos y baja en otros.

En relacién con los objetivos del disefio curricular en esta provincia, la
predominancia del enfoque sociocultural se vincula desde los modos de conocer y las
propuestas, asi como también desde los contenidos alineados a la convivencia escolar y
al respeto que aparecen en los cuadernos. En este sentido, identificamos cercania entre
los niveles en tanto se fomenta el dialogo y la comunicacion, junto a una mirada mas dura
de la disciplina. La distancia la encontramos en la frecuencia baja de los contenidos
asociados a la escritura, uno de los ejes fuertes del DCRN11.

En la comparacion entre las provincias de Formosa y Rio Negro, se evidencia que
ambas comparten ciertas tendencias en el curriculum ensefiado, pero también presentan
diferencias en el enfoque y la cobertura de los contenidos.

En ambas, los textos narrativos predominan como el principal recurso didactico, lo
que limita la diversidad textual. Sin embargo, en Formosa, este enfoque muestra una
mayor debilidad al no complementarse con un trabajo sustantivo en lectura, escritura y
comprension lectora. En cambio, en Rio Negro, aunque también se privilegian los textos
narrativos y la gramatica, existe una mayor variedad en los contenidos abordados, como
la inclusién parcial de temas relacionados con acentuacion, familia de palabras y
ortografia, aunque esta cobertura sigue siendo desigual y limitada.

Otra diferencia significativa es que en Formosa los contenidos relacionados con la
alfabetizacion avanzada como la escritura, estan practicamente ausentes, mientras que en
Rio Negro tienen una presencia moderada. Por otro lado, en cuanto a la reflexion sobre
el lenguaje, ambos contextos muestran un desarrollo mas consistente, lo que indica una
mayor cercania con los disefios curriculares en este aspecto.

En conclusién, si bien ambas provincias presentan distancias, Rio Negro parece
avanzar de manera mas equilibrada en la diversidad y cobertura de los contenidos;
mientras que Formosa presenta mayores rezagos, especialmente en la alfabetizacion

avanzada y en los contenidos asociados a la escritura y la comprension lectora.
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El desafio cognitivo

En ambas provincias, el registro de informacion parece funcionar como el punto de
partida para la realizacion de diversas tareas. Sin embargo, surge la pregunta de si las
actividades propuestas son suficientes para cumplir con los objetivos establecidos en los
disefios curriculares. Esas aproximaciones pueden limitar las oportunidades de
profundizacion y anélisis critico necesarios para alcanzar la alfabetizacion avanzada y la
formacidn integral de los estudiantes.

En el caso de Formosa, observamos distancia entre las practicas registradas en los

cuadernos escolares y los objetivos planteados en el disefio curricular, la cual se evidencia
en el bajo porcentaje de actividades relacionadas con “la participacion en situaciones de
escritura”, una practica fundamental para avanzar en los niveles superiores de
alfabetizacion. La escritura, ademas de ser un vehiculo para expresar ideas, reflexionar y
crear, es una herramienta clave para el desarrollo del pensamiento critico y la apropiacion
de los contenidos en profundidad. Consideramos que la escasa presencia en los cuadernos
dificulta el alcance de los propoésitos educativos previstos en el disefio curricular.
Por su parte, en la provincia de Rio Negro, aunque las actividades de escritura tienen una
mayor presencia en comparacion con Formosa, estas tampoco logran alinearse
completamente con los objetivos del DCR11. A pesar de ser mas frecuentes, las instancias
de escritura no alcanzan la profundidad y la complejidad necesarias para responder a las
expectativas del disefio, que busca promover un aprendizaje significativo y transversal.

Este recorrido evidencia una distancia entre el abordaje y la profundizacion de los
contenidos propuestos y la que encontramos en los disefios curriculares. La propuesta de
trabajar en habilidades que se centran en la comunicacién, en el fortalecimiento y alcance
del proceso de alfabetizacién para construir aprendizajes que forman ciudadanos criticos,
comprometidos y se torna lejana: las experiencias relacionadas a la produccion de textos
escritos son escasas, asi como también las que fomentan la oralidad; e incluso las
participaciones en situaciones de lectura no son acompafiadas de modos de conocer que
potencian otros desafios cognitivos como la sintesis, la busqueda de informacion, el

abordaje critico, entre otros.

Escenarios de aprendizaje

La configuracidn de escenarios de aprendizaje frecuentes, breves y centrados en el

hacer que observamos en los cuadernos puede relacionarse, con la propuesta de
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curriculum espiralado que se lee en los disefios y con el abordaje de los aprendizajes que

trajo la reforma de los afios noventa. Tosi (2018) comenta en relacién al cambio en los
materiales educativos, que las nuevas propuestas editoriales dosifican la informacién
como estrategia de simplificacion (p.172) con foco en el hacer, predominancia de la
practica y variedad de actividades.

Si bien los disefios promueven que los estudiantes aprendan haciendo, los cuadernos
mas que “suscitar la lectura reflexiva y critica...promueven la lectura extractiva de datos”
(p.177) con escasa inclusion de propuestas que generen aprendizajes significativos. Por
otro lado, consideramos que el andamiaje de la propuesta en espiral en la mayoria de los
cuadernos sucede a medias: no todos los contenidos se profundizan ni tampoco las
habilidades asociadas a ellos, a la vez que suele sostenerse el grado de dificultad
cognitiva.

Si bien estas tendencias, leemos casos excepcionales en los que la propuesta

diferencial del curriculum prescripto puede leerse claramente.

Distancias que se acortan

En este espacio, el analisis de la cobertura curricular es el disparador para pensar

cercanias y distancias entre los niveles curriculares.

Gréfico 4. Presencia relativa de contenidos por ejes en los disefios curriculares. Formosa
1997 y 2019
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Como mencionamos, Formosa representa un caso particular, ya que desde 2010 el
trabajo especifico en el area de Practicas del Lenguaje, impulsado por la provincia a traves
de la Fundacion Educacion para Todos, tuvo un impacto significativo en las escuelas.

Este enfoque se refleja en la fundamentacion de la asignatura dentro del DCF19.
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En el DCF97 la reflexion sobre los hechos de la lengua ocupa un lugar central,

siendo el eje con la mayor cantidad de contenidos abordados. Este enfoque refleja una
prioridad por el andlisis y comprension de las estructuras lingtisticas como base para el
aprendizaje del lenguaje. Por otro lado, la comprension y produccion oral tienen un rol
menos destacado, representando apenas el 26% de los contenidos incluidos en el disefio
lo que sugiere un énfasis en el conocimiento de la lengua mas que en el desarrollo de
habilidades comunicativas, particularmente en relacion con la oralidad y la escritura.

Distinto a, en el DCF19 la reflexion sobre la lengua ocupa el 18% de los contenidos
propuestos y prioriza la produccion escrita y oral como ejes centrales del aprendizaje, con
un peso del 41% y 29% respectivamente. Este cambio evidencia el enfoque de
competencias que se encuentra en el DCF19 y refleja la intencion clara de promover una
alfabetizacion avanzada que articule la escritura y oralidad en contextos diversos.

En conjunto, esta transformacion curricular muestra un movimiento desde un
modelo mas tedrico y reflexivo hacia un enfoque que privilegia las competencias
practicas y funcionales del lenguaje. Mientras que el DCF97 se orientaba hacia el analisis
formal de la lengua, el DCF19 pone en el centro el uso del lenguaje. Este cambio responde
a una actualizacion de las demandas contemporaneas, donde las habilidades

comunicativas resultan fundamentales para la formacion integral de los estudiantes.

Grafico 6. Presencia relativa de los ejes por cuaderno. Formosa. 2019
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Al ir a los cuadernos, observamos que las actividades pertenecientes a “reflexion
sobre la lengua” ocupan un area extensa en el conjunto de los cuadernos y en cada carpeta
como tal. La relevancia de datos devuelve una presencia relativa que varia entre un 46%
y un 82% en cada caso. Por su parte, “comprension y produccion escrita”, cuyo color es
el naranja, se encuentra a una distancia importante del eje anterior, con picos los
cuadernos 1, 2, 10 y 11, cuya presencia solo en estos dos Gltimos casos supera la barrera

del 25% de presencia en la carpeta. Del lado del eje “Literatura”, los porcentajes son muy
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disimiles entre si, con picos que alcanzan el 69% (cuaderno 3) y que caen hasta el 4%

(cuaderno 6). Si bien estos extremos, en el resto de la muestra se alcanza y supera el 25%.
Estos datos evidencian una huella muy fuerte del DCF97 al presentar valores muy
similares a los propuestos en este disefio, si bien, la propuesta de escritura en el dispositivo
se presenta relativamente menor a la que sugiere el curriculum prescripto. Asimismo, la
presencia del eje de Literatura revela la predominancia del trabajo con textos literarios.

Estas cifras nos dan la pauta de que las secuencias se centran mas en la ortografia y
las normas de la lengua escrita, que en el uso mismo. Si bien es acorde con la idea de
fomentar la alfabetizacion y el trabajo con la lengua que aparece en el disefio curricular
de 2019 y que sigue la linea de trabajo de los cuadernillos disefiados por el equipo de
Fundacion Educacién para todos, se observa una distancia con la propuesta de los disefios
de Formosa que buscan fomentar la autonomia y la comunicacion.

Desde otro aspecto, el trabajo con textos literarios, especialmente narrativos,
pareciera destacar el trabajo y la participacion en situaciones de lectura, pero registran
una escasa experimentacion en la produccion de textos, ya sea oral o escrita. Insistimos
que estas observaciones surgen en el marco de investigacion que nos permite nuestro
objeto de estudio y que se acota a lo asentado en el cuaderno.

¢Qué sucede con Rio Negro? El caso de la provincia del sur presenta ciertas
similitudes, pero también marcadas diferencias con la del norte.
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Grafico 7. Presencia relativa de contenidos por ejes en el disefio curricular. Rio Negro.

1997 y 2019
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Gréfico 8. Presencia relativa de los ejes por cuaderno. Rio Negro. 2019
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Fuente: Elaboracion propia

El analisis del grafico 7 evidencia que el disefio prioriza los ejes de Literatura y
Reflexion sobre la lengua, que concentran el 35% y el 31% de los temas, respectivamente.
Esta tendencia también se observa en los cuadernos, como se evidencia en el gréafico 8,
donde los porcentajes de estos ejes son similares. Esto sugiere una coherencia entre las
intenciones del disefio y su implementacion en las aulas.

En la muestra de Rio Negro, Ilama la atencion la armonia en la distribucion de los
ejes tematicos en comparacion con los resultados de Formosa. El eje de Reflexion sobre
la lengua tiene una presencia destacada: alcanza el 38% de las actividades en la mayoria
de los cuadernos y en otros, sus valores oscilan entre el 42% y el 56%. Este dato indica
preferencia por las actividades relacionadas con el analisis y la comprension de los
aspectos linguisticos.

Por su parte, la produccion y comprension escrita ocupa un lugar secundario en las
actividades. En mas de la mitad de la muestra supera el 20%, mientras que en el resto
alcanza apenas un 8%. Aungue no es un eje predominante, su presencia en las propuestas
educativas de Rio Negro muestra un interés por incorporar estas practicas en la formacion
primaria. El eje de Literatura presenta mayores variaciones en su representacion, con
valores que van desde el 14% hasta el 44%. Este rango evidencia diferencias
significativas en cdmo se prioriza este contenido entre los distintos cuadernos, con picos
destacados en los casos 18 y 20. Estas variaciones podrian estar relacionadas con
enfoques docentes especificos o con caracteristicas particulares de las instituciones
escolares. El anlisis del curriculum ensefiado en Rio Negro prioriza los ejes de reflexion
sobre la lengua y literatura, manteniendo una cierta coherencia con el disefio propuesto.

Sin embargo, las diferencias en la proporcién de algunos ejes, como la variabilidad

en literatura o la menor frecuencia de produccidn escrita, invitan a reflexionar sobre la
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forma en que las propuestas se adaptan y equilibran segin los contextos educativos

especificos.

Desde una mirada comparativa, al igual que en Formosa, el trabajo con la gramatica
se posiciona como el contenido mas frecuente en los cuadernos analizados. Este enfoque
refleja una tendencia a priorizar el analisis de las estructuras lingiisticas sobre otros
aspectos del lenguaje, como la produccion escrita o la reflexion critica sobre el uso del
lenguaje. Es importante considerar si este énfasis en la gramatica contribuye de manera
equilibrada al desarrollo integral de las competencias linglisticas de los estudiantes o si
limita la profundizacién de otros aspectos de la formacidén. Consideramos que este
predominio no es acompafado de una tendencia en la que las actividades de este eje se
enriguezcan en una estrategia orientada a reforzar la comprension y el uso adecuado del

lenguaje.

Conclusiones

En este capitulo observamos distancias y convergencias entre los niveles
curriculares.

Una de las distanciases la limitacion en la variedad textual propuesta que se observa
en ambas provincias, donde se registra prominencia del trabajo con textos narrativos. Esta
priorizacion podria tener implicaciones significativas en el desarrollo de competencias
linglistica ya que la falta de diversidad textual restringe las oportunidades de los
estudiantes para interactuar con distintos formatos discursivos, lo cual es fundamental
para fomentar habilidades clave como la comprensidn critica, la produccion escrita y la
capacidad de analisis en diferentes contextos comunicativos. Por ejemplo, al centrarse en
textos narrativos, los estudiantes pueden desarrollar destrezas relacionadas con la
secuencia temporal, la caracterizacion y la construccion de historias, pero podrian quedar
rezagados en habilidades necesarias para interpretar textos informativos o comprender
instrucciones técnicas.

Otra distancia se observa en la diversidad de los escenarios de aprendizaje
observados en los cuadernos. Si bien los disefios curriculares proponen una progresion
espiralada en los aprendizajes, los cuadernos evidencian una estrategia de dosificacion de
la informacion que, si bien puede facilitar la asimilacion de los contenidos, no siempre

fomenta la reflexion critica ni la profundizacion necesaria. Las actividades en muchos
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casos son fragmentadas, lo que puede limitar la oportunidad de generar aprendizajes

significativos.

La prominencia de los ejes de Literatura y Reflexion sobre el lenguaje evidencia
una cercania con los objetivos de alfabetizacion y de formacion de un lector avido, a la
vez que muestra un desequilibrio en relacion con los objetivos de la comunicacion y la
formacion en competencias. Si bien es indispensable para comprender la estructura del
lenguaje, un enfoque excesivo en la gramatica, sin un trabajo equilibrado con la escritura,
la oralidad y lacomprension lectora, puede limitar el desarrollo integral de los estudiantes.
La predominancia del registro como modo de conocer y la escasez de propuestas que
trabajen la escritura se leen también como distancia. Esto invita a replantear las estrategias
didacticas, considerando la escritura no sélo como un medio, sino como un fin en si
mismo para fomentar una alfabetizacién avanzada y la formacién integral en los
estudiantes.

Desde una mirada jurisdiccional, en Formosa la distancia entre la propuesta
curricular y la practica observada es pronunciada, especialmente en el tratamiento de la
alfabetizacion avanzada y en la escasa presencia de actividades centradas en la escritura
y la comprension lectora. A pesar de que el disefio curricular de 2019 se orienta hacia una
alfabetizacion mas integral, con un enfoque en la produccion oral y escrita, los cuadernos
muestran una predileccién por la reflexion sobre la lengua y los textos narrativos, sin
profundizar lo suficiente en la escritura y la oralidad como herramientas esenciales de la
alfabetizacion.

Por otro lado, Rio Negro presenta un panorama mas equilibrado, con una mayor
diversidad en los contenidos abordados, aunque persisten ciertas disparidades. Si bien el
enfoque en la reflexion sobre la lengua y los textos narrativos sigue siendo predominante,
hay mayor inclusion de temas como acentuacion, familia de palabras y ortografia. Sin
embargo, la produccion escrita y la comprension lectora siguen siendo secundarias en
términos de cobertura, lo que limita el alcance de la alfabetizacidn propuesta en el disefio
curricular.

Ambas provincias muestran avances en cuanto a la reflexion sobre la lengua, pero
el desafio principal sigue siendo la insuficiente inclusion de la escritura'y la comprension
lectora, fundamentales para alcanzar los objetivos de alfabetizacion. La escasa presencia
de estos ejes en los cuadernos refleja una falta de alineacion con los objetivos curriculares

que buscan la comprension del lenguaje y su uso en contextos diversos.
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En resumen, los desafios planteados en las distancias exigen una revision de las

practicas pedagdgicas actuales que parta de los aciertos que estan sucediendo para
promover una ensefianza mas equilibrada y diversa en términos de los contenidos y

habilidades que los estudiantes deben adquirir.
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CONCLUSIONES

Nuestro trabajo se instala en la linea de investigacion que estudia el rol e impacto del
curriculum en las practicas que suceden en las aulas. Nos preguntamos qué expresa el
curriculum a través de los disefios curriculares, si 1o que propone llega a las escuelas 'y a
los estudiantes y como lo hace.

El presente analisis arroja luz desde una mirada comparativa sobre las distancias y

cercanias que pueden leerse en dos niveles del curriculum, el prescripto y el ensefiado.

1- El curriculum prescrito y la politica educativa en cada provincia

Las reformas curriculares en cada provincia introdujeron transformaciones con
diversas variaciones segun la jurisdiccion.

En los dos casos, los disefios curriculares vigentes plantean un proyecto politico y
social al prescribir una serie de contenidos que recuperan los conocimientos valiosos y
nuevos saberes que remitan a una construccion local e institucional. En los dos casos, se
trata de disefios que miran a la provincia y luego, dialogan con los lineamientos
nacionales.

Si bien esto, se pueden leer diferencias dadas por la politica educativa de cada
jurisdiccién. En el caso de Rio Negro, la provincia evidencia mayor madurez, con una
estructura de trabajo horizontal (Sanchez en Rivas et al., 2021) que fomenta la
vinculacién entre las distintas partes del sistema. Por otro lado, en Formosa, el salto
cualitativo de la politica educativa de los Ultimos afios se lee en la definicién de un modelo
de aprendizaje, la puesta en marcha de programas que buscan mejorar los indices
educativos y la reforma curricular llevada a cabo en 2019, entre otras. No obstante, se

trata de una etapa incipiente de la transformacion.

Formosa

La reduccion de la sobrecarga curricular en Formosa es una de las puntas mas
importantes de la reforma curricular, la cual descubre cambios en los objetivos y en el
enfoque disciplinar que se leen en una profundizacion de las tendencias pedagdgicas en

el curriculum.
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En primer lugar, la adscripcion a los NAP y la propuesta curricular centrada en

competencias es un indicador del cambio de una perspectiva contenidista a una
competencial. Esta transformacién implica una reorganizacién de los saberes que prioriza
el desarrollo de habilidades transversales y la aplicacién del conocimiento en contextos
diversos.

En relacion a los objetivos, mientras que el DCF97 prioriza criterios como el
desarrollo cognitivo, la pertinencia social y la validez disciplinar, el DCF19 se enfoca
mas en el proceso de alfabetizacion y en la reflexion sobre la lengua, destacando incluso
que la literatura debe contribuir a la alfabetizacion y a la formacion del estudiante de una
comunidad especifica.

En cuanto a los enfoques pedagdgicos, la permanencia de perspectivas académicas
y marcos del textualismo cognitivista ha implicado la continuidad de la vision de la lengua
como un sistema que requiere practica y reflexion. En cambio, el pasaje de un enfoque
psicogenético a uno sociocultural refleja una ruptura significativa, que se evidenciaen la
seleccion de contenidos, la incorporacion de estrategias para abordarlos y los logros
esperados.

El contexto politico del DCF19 se presenta muy distinto al de 1997. En el DCF97
leemos un disefio que da cuenta de los lineamientos propuestos por la Ley de Educacion
Federal a nivel nacional, con una perspectiva academicista en los contenidos que se
entrelaza con la propuesta de los CBC. A nivel provincial, los vaivenes politicos
facilitaron la adopcion de las directivas nacionales con pocos miramientos a la situacion
particular en si.

En cambio, el contexto que ve nacer el DCF19 es un contexto de estabilidad
provincial con acciones y politicas jurisdiccionales que preceden al disefio mismo. En
2009, durante la continuidad del mandato de Gildo Insfran, se presenta el “Modelo
Formosefio” como marco ideoldgico, con el objetivo de “lograr una sociedad mas justa,
equitativa y solidaria”. Este modelo propone una educacioén orientada al desarrollo
integral de la persona, con un enfoque centrado en los valores. Por otra parte, en 2012 la
provincia adopt6 el enfoque de capacidades en la Resolucion N° 314 y dio luz a la
metodologia de ensefianza “Promocion y Progresion” para acompanar a los estudiantes
durante el trayecto educativo primario.

En resumen, la reforma curricular marca el cambio de una orientacion técnica y
organizativa hacia uno mas reflexiva, participativa y centrada en el estudiante en la que

se adopta un modelo de competencias y valores a desarrollar como enfoque pedagogico,
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gue se traduce en una importante reduccion de la sobrecarga curricular. A su vez, el disefio

evidencia una respuesta mas madura y contextualizada a las necesidades de la provincia
gue surge en un contexto de estabilidad politica provincial. En comparacion con el
periodo anterior, se puede argumentar que intenta superar la fragmentacion que
caracterizé aquellos afios, al proponer una base sélida que favorece una vision a largo
plazo y promueve la coordinacién de esfuerzos para abordar las distintas probleméticas.

(Documento “La Gobernabilidad pedagdgica en Argentina”, inédito).

Rio Negro

La reforma curricular en Rio Negro estuvo centrada en la revision e introdujo
modificaciones en los contenidos, al tiempo que profundizé las tendencias pedagogicas
curriculares.

A diferencia de Formosa, donde la reforma curricular opté por una sintesis de
contenidos, en Rio Negro se amplio la cantidad de temas abordados, alcanzando un total
de 80 items. La propuesta rionegrina se caracteriza por un enfoque mas detallado y
especifico, organizando los contenidos en matrices disciplinares que permiten una mejor
delimitacion de sus alcances. Ademas, la provincia incorpord nuevos ejes tematicos
vinculados al respeto, la convivencia, la responsabilidad y el autoconocimiento como
parte del fortalecimiento de la formacion integral del estudiante.

En relacion con las politicas educativas provinciales, el DCRN97 se inscribe como
adecuacién curricular en un contexto que sigue los lineamientos nacionales para la
implementacion de la EGB. Por su parte, la reforma de 2011 se plantea en términos de
revision curricular, orientada a actualizar las practicas de ensefianza, con el propésito de
adaptarlas a las demandas del contexto contemporaneo. EI DCRN11 incorpora un
enfoque basado en la escucha activa y en la participacion de diversos actores educativos
y de la comunidad en general, como parte del retorno al nivel primario como estructura
organizativa de la formacidn, tal como lo establece la LEN. Asi, podria decirse que Rio
Negro supo capitalizar las directrices nacionales como una oportunidad para reflexionar
y fortalecer su sistema educativo.

La propuesta de los disefios en términos de adecuacion y revision permite leer
continuidades en los textos curriculares mas que rupturas de corte con lo anterior. Asi, en
ambos disefios se subraya la importancia de la equidad educativa, el rol docente como

facilitador y la concepcién del aprendizaje como un proceso activo y constructivo.
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En relacion con los objetivos, la centralidad de la comunicacion y el enfoque

sociocultural se mantienen en ambos disefios, si bien la reforma introduce una mirada
mas ligada a las competencias y saberes que a los contenidos.

Una diferencia que observamos es la preocupacion del DCRN11 por ser una guia
gue motive el trabajo en comunidad en las escuelas, ya que el disefio vigente enfatiza la
flexibilidad curricular al considerar las escuelas como comunidades educativas que
ajustan las orientaciones segun su contexto y caracteristicas particulares. Se pone de
manifiesto el carécter abierto y dinamico del disefio.

En esta linea, es relevante sefialar que el caso de Rio Negro se distingue por la
continuidad de los proyectos y el fortalecimiento institucional, reflejado en las politicas
y acciones impulsadas en los Gltimos afios (Sdnchez en Rivas et al., 2021). Es posible leer
su capacidad para generar una politica educativa coherente con las necesidades
provinciales y sostenida en el tiempo.

A modo de cierre, desde una mirada comparativa, podemos decir que las reformas
curriculares de Formosay Rio Negro reflejan enfoques distintos en la organizacion politia
educativa, aunque ambas comparten la intencion de articular los lineamientos nacionales
con las particularidades provinciales. Mientras que Formosa apuesta por una reduccion
de la carga curricular y una orientacion méas centrada en competencias y alfabetizacion,
Rio Negro amplia su propuesta con una mayor cantidad de contenidos y una estructura
mas detallada y disciplinar.

Estas diferencias responden a los modelos politico-educativo de cada jurisdiccion:
en Rio Negro, la reforma se desarrolla dentro de un sistema mas consolidado y horizontal,
mientras que en Formosa aln se encuentra en una etapa de construccion y consolidacién
en la que que busca superar la fragmentacién del pasado y sentar bases mas solidas para
su desarrollo educativo a largo plazo. En este analisis, surge una una paradoja ya que
Formosa -con capacidades técnicas menores y mayor focalizacion- logra disminuir la
sobrecarga curricular; mientras Rio Negro, pese a sus mayores capacidades y su sistema
educativo mas maduro- no. Quizas, la clave de esta sobrecarga es la misma horizontalidad
de su arquitectura: muchos actores educativos con alta participacion impiden la
priorizacion de los contenidos.

Pese a estas diferencias, en ambos casos se observa un esfuerzo por fortalecer la
identidad educativa provincial y responder a las demandas de las comunidades. La
flexibilidad curricular, el rol activo de los docentes y el aprendizaje como un proceso

dinamico y contextualizado son principios compartidos en los disefios vigentes.
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2- Los disefios y concepciones de la ensefianza de las Préacticas del Lenguaje

Las reformas curriculares introdujeron cambios y continuidades en los enfoques de

la asignatura con matices particulares segin la jurisdiccion.
La reforma curricular en Formosa modific6 de manera significativa un disefio que, tras
22 afios de vigencia, resultaba obsoleto. Aun asi, mantuvo la relacion con los lineamientos
nacionales al adoptar integramente la propuesta de los NAP en Préacticas del Lenguaje.
Asi, uno de los aspectos mas relevantes fue la reduccion de la sobrecarga curricular y la
transicion de una perspectiva contenidista a otra centrada en el desarrollo de competencias
especificas y habilidades comunicacionales. EI DCF97 establecié como criterios de
seleccion el desarrollo cognitivo, la pertinencia social y la validez disciplinar, mientras
que el DCF19 puso el foco en la alfabetizacion y la reflexion sobre la lengua. En este
marco, la literatura adquirié un rol clave en la formacion del estudiante dentro de la
cultura de una comunidad especifica.

En cuanto a los enfoques, la permanencia de marcos académicos y del textualismo
cognitivista sostuvo la idea de la lengua como un sistema que requiere practica y
reflexién. Sin embargo, el paso de una perspectiva psicogenética a otra sociocultural
generd una transformacion visible en la seleccion de contenidos, la incorporacion de
nuevas estrategias didacticas y los logros esperados. En esta linea, podemos afirmar que
la reduccidn de la sobrecarga curricular y la centralidad de la alfabetizacién como eje del
aprendizaje responden a la necesidad de fortalecer la formacion basica de los estudiantes,
asegurando que adquieran las competencias fundamentales para su desarrollo académico
y social.

Por su parte, en Rio Negro, la reforma introdujo nuevos contenidos que integraron
conocimientos, habilidades y valores acordes con las demandas del siglo XXI. A su vez,
la fundamentacion del DCRN11 promovi6 la construccion de aprendizajes profundos y
significativos. El disefio curricular vigente presenta un enfoque con énfasis en la
pedagogia y en las competencias de los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como
en las competencias y habilidades comunicacionales. En términos de enfoque
predominante, el DCRN97 y el DCRN11 mostraron continuidad, al mantener una
perspectiva sociocultural que concibe el lenguaje en términos de comunicacion,
interaccion y didlogo. De esta forma, la provincia enfatiza la construccion de ciudadania
y la integracion de saberes, habilidades y valores en un marco pedagdgico mas explicito

y organizado.
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Desde una mirada comparativa entre las jurisdicciones, se identifican similitudes

en la preeminencia del enfoque sociocultural en los disefios curriculares vigentes. No
obstante, existen diferencias en la forma en que abordan la ensefianza de las Préacticas del
Lenguaje. Mientras el DCF19 prioriza la alfabetizacion como herramienta fundamental
para la formacion ciudadana, el DCRN11 pone el énfasis en la comunicacion y el dialogo.

Otra diferencia radica en la organizacion y estructuracion de los contenidos.
Mientras en Rio Negro la reforma curricular amplio la cantidad de contenidos, incorpord
indicadores de logro y establecid estrategias claras para su ensefianza, en Formosa se optd
por una reduccion de la sobrecarga curricular sin profundizar en las estrategias. Esto
sugiere que, aunque ambas provincias buscan fortalecer la ensefianza de la lengua con un
enfoque contemporaneo, sus estrategias responden a necesidades y tradiciones educativas

propias de cada contexto.

3- El curriculum ensefiado: Los cuadernos de clase

El analisis de los cuadernos escolares de Formosa y Rio Negro permite identificar
tendencias especificas en la seleccion y tratamiento de contenidos, los propdsitos
pedagogicos y el nivel de desafio cognitivo propuesto en cada jurisdiccién. Aunque
ambas provincias presentan similitudes en la estructuracion de sus propuestas educativas,
las diferencias en la puesta en acto del disefio curricular reflejan enfoques particulares en
la ensefianza.

En ambas provincias, los textos literarios narrativos y las clases de palabras
destacan entre los dieciocho temas analizados en los cuadernos de clase. La presencia de
los textos narrativos oscila entre el 15,33% y el 53,33%, mientras que las clases de
palabras abarcan entre el 10% y el 22,3%. Estos contenidos se trabajan principalmente a
través del registro de informacion, la aplicacion de reglas y la participacidn en situaciones
de lectura. Sin embargo, la forma en que cada provincia aborda estos ejes revela
diferencias significativas en los enfoques pedagdgicos.

En Formosa, los cuadernos marcan una tendencia a presentar los contenidos de
manera fragmentada, con una demanda cognitiva moderada. La propuesta prioriza la
reflexion sobre la lengua, con énfasis en el analisis de estructuras linglisticas y su uso en
contextos especificos. Sin embargo, es menos frecuente la inclusién de actividades que
fomenten la creatividad, la exploracion interdisciplinaria o el pensamiento critico. Esto
sugiere una orientacion centrada en la sistematizacién del conocimiento linglistico, con

menor apertura a propuestas pedagogicas que promuevan la construccion activa del saber.
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En contraste, los cuadernos escolares de Rio Negro revelan un enfoque méas amplio,

donde la reflexion sobre la lengua se articula con objetivos educativos que trascienden lo
linguistico. Las propuestas de ensefianza incorporan instancias de reflexion en relacion al
uso y a valores como el autoconocimiento y el respeto. Esta perspectiva fomenta un
aprendizaje mas integral, en el que el desarrollo personal y la interaccion social adquieren
un rol central. Asimismo, la secuencia pedagogica incluye diferentes niveles de demanda
cognitiva y abre timidamente algunos espacios para iniciativas interdisciplinarias.

A pesar de las diferencias, en ambas provincias el propésito predominante de las
actividades es la practica de un tema. Sin embargo, la profundidad y la amplitud con que
se trabajan los contenidos varian segun la jurisdiccion, reflejando decisiones pedagdgicas
que priorizan determinadas formas de conocer. Mientras que en la muestra de Formosa
se enfatiza la organizacion y formalizacidn del conocimiento lingiistico, en la de Rio
Negro se apuesta por una ensefianza que integra valores y habilidades comunicacionales.

Por otro lado, el trabajo con la escritura fue poco frecuente, si bien es una prioridad
curricular en ambos disefios. Este desajuste pone de manifiesto la necesidad de fortalecer
las propuestas pedagogicas, asegurando que la escritura se utilice como una herramienta
para explorar, analizar y construir conocimientos en sintonia con los objetivos
establecidos.

A modo comparativo, la propuesta de Formosa se orienta hacia la sistematizacion
de saberes linguisticos, mientras que la de Rio Negro adopta una vision mas amplia,
donde el aprendizaje se vincula con el desarrollo de competencias sociales y cognitivas.
En conclusion, entendemos que los hallazgos en relacién a la priorizacion de algunos
contenidos y modos de conocer invitan a repensar los dispositivos de ensefianza para
garantizar que el desarrollo de competencias fundamentales, como la produccion escrita,
ocupe un lugar central en la formacion de los estudiantes y no quede relegado en la

planificacion escolar.

4- Las distancias y cercanias entre el curriculum prescrito y el ensefiado

Una de las principales diferencias entre los disefios y cuadernos que identificamos
en ambas provincias es la limitada variedad textual trabajada en las aulas, con una clara
preeminencia de los textos narrativos. Esta seleccién restringida puede influir en el
desarrollo de competencias linglisticas, ya que impide que los estudiantes se familiaricen
con una diversidad de formatos discursivos esenciales para la comprension critica, la

produccién escrita y el analisis en distintos contextos comunicativos. Mientras que el
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trabajo con textos narrativos fortalece habilidades relacionadas con la secuenciacion de

eventos, la caracterizacion y la construccién de relatos, la escasa presencia de textos
informativos, argumentativos o instructivos puede dificultar la adquisicion de
herramientas para interpretar documentos técnicos o analizar informacion en
profundidad.

Otro aspecto que marca una diferencia es la forma en que se organizan los
escenarios de aprendizaje. Aunque los disefios curriculares establecen una progresién
espiralada del aprendizaje, en la practica se observa una dosificacion fragmentada de la
informacion. Si bien este enfoque facilita la asimilacion de los contenidos, en muchos
casos no fomenta la reflexion critica ni permite consolidar aprendizajes significativos. La
prevalencia de actividades centradas en la repeticion y el registro de informacion, en
detrimento de aquellas que impulsan la escritura y la produccion propia de los estudiantes,
evidencia la necesidad de replantear estrategias didacticas que prioricen la alfabetizacion
avanzada y el desarrollo integral de habilidades linguisticas.

El predominio de los ejes de Literatura y Reflexion sobre la lengua refuerza la
vinculacion con los objetivos de alfabetizacion inicial y el fomento de la lectura, pero
también revela un desequilibrio respecto a los propositos vinculados con la comunicacion
y el desarrollo de competencias. Un enfoque excesivamente centrado en la gramatica, sin
un trabajo equitativo con la escritura, la oralidad y la comprension lectora, puede limitar
el aprendizaje de los estudiantes al reducir la ensefianza de la lengua a su dimension
normativa. En este sentido, la tendencia a priorizar el registro como modo de conocer, en
lugar de promover instancias de escritura auténoma y reflexiva, supone una brecha que
amerita ser reconsiderada en las practicas pedagdgicas.

Desde una perspectiva jurisdiccional, en Formosa se observa una distancia
considerable entre las intenciones del disefio curricular y su implementacién en las aulas,
especialmente en lo referido a la alfabetizacion avanzada. Aunque el disefio curricular de
2019 propone un enfoque integral que valora la produccion oral y escrita, los registros de
clase evidencian una preferencia por la reflexién sobre la lengua y los textos narrativos,
sin un desarrollo sostenido de la escritura y la oralidad como herramientas fundamentales
para la alfabetizacion.

En el caso de Rio Negro, la propuesta curricular muestra una mayor diversidad de
contenidos, con la inclusion de temas como la acentuacion, la familia de palabras y la
ortografia, aunque la reflexion sobre la lengua y los textos narrativos sigue siendo

predominante. Sin embargo, al igual que en Formosa, la produccion escrita y la
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comprension lectora siguen teniendo una presencia limitada en las practicas de aula, lo

que representa un obstaculo para alcanzar los objetivos de alfabetizacion integral
planteados en el disefio curricular.

En ambas provincias, se reconocen avances en la reflexion sobre la lengua, pero
persiste el desafio de fortalecer la ensefianza de la escritura y la comprension lectora. La
escasa presencia de estos aspectos en los registros escolares sefiala una falta de alineacion
entre los objetivos curriculares y su concrecion en el aula, lo que limita el desarrollo de

habilidades lingisticas fundamentales para la formacidon de los estudiantes.

5- Cierre general de la tesis

El presente estudio permitio identificar tendencias y distancias entre los niveles
curriculares a partir del estudio de los casos particulares de las provincias de Formosa y
Rio Negro.

A partir de estos resultados, la hipétesis que se desprende es que la implementacion
curricular esta condicionada por los lineamientos curriculares y por factores contextuales,
institucionales y didacticos que inciden en las practicas efectivas de ensefianza. Si bien
los disefios curriculares proponen enfoques diversos, su puesta en acto puede generar
desajustes que limitan el desarrollo de una alfabetizacion integral. La predominancia de
ciertos contenidos y modos de conocer en detrimento de otros, evidencia la necesidad de
revisar las estrategias de ensefianza para garantizar que los estudiantes accedan a un
aprendizaje equitativo y significativo.

Como toda investigacion, este trabajo presenta limitaciones que abren nuevas lineas
de indagacion. En primer lugar, el analisis se centré en una muestra acotada de cuadernos
escolares, lo que impide generalizar los hallazgos a la totalidad del sistema educativo de
cada provincia. Ademas, el estudio no profundizé en la perspectiva de docentes y
estudiantes, quienes podrian aportar informacién clave sobre los factores que inciden en
la seleccion y desarrollo de los contenidos. Asimismo, seria relevante considerar la
influencia de las evaluaciones estandarizadas y las politicas educativas nacionales en la
configuracion de las practicas pedagdgicas observadas.

A partir de estas limitaciones, surgen nuevas preguntas que podrian orientar futuras
investigaciones: ¢De qué manera la formacidn docente influye en la implementacién de
los disefios curriculares? ¢Qué rol cumplen las politicas de evaluacién en la seleccién de
contenidos y estrategias didacticas? Como impactan las condiciones institucionales en

la posibilidad de diversificar las propuestas de ensefianza? Estas interrogantes permiten
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ampliar la comprension del fenémeno estudiado y avanzar hacia propuestas de mejora

que aseguren una educacion mas equitativa y alineada con los objetivos curriculares.

Por otro lado, futuras investigaciones podrian centrarse en el impacto que tiene la
fragmentacion de los contenidos en la construccion de aprendizajes significativos. Seria
relevante explorar metodologias donde la produccion escrita no sea solo una actividad
secundaria, sino un eje transversal del proceso de alfabetizacién. Asimismo, una mayor
atencion a la oralidad y al uso de la lengua en contextos reales podria contribuir a una
formacion mas completa, alineada con las necesidades comunicativas del siglo XXI.

En conclusidn, el analisis de los disefios curriculares y los cuadernos escolares de
Formosa y Rio Negro pone en evidencia tanto avances como desafios en la
implementacion curricular. Las diferencias entre ambas provincias reflejan la
complejidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como la necesidad de seguir
investigando y reformulando estrategias que favorezcan una alfabetizacion integral y una
ensefianza de la lengua que contemple tanto el desarrollo de competencias linguisticas

como la formacién de ciudadanos criticos y reflexivos.
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